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ma cognitivo € comandado por regulagdes cuja construgio
somente se completa através dessa agao reguladora (1975,
43 e 177).

3. Sobre a psicologia das fungoes cognitivas

Os conceitos de “estrutura”, “equilibrio”, “auto-regulagao”

Estes trés conceitos formam os entroncamentos princi-
pais do vinculo que entrelaga as dimensdes biolégica, psi-
colégica e filoséfica da obra de Piaget.

“[Uma estrutura é] um sistema com leis ou propriedades
totalizantes” (1964, 265), “um sistema de transformagdes
que, enquanto possui leis préprias, precisamente em razao
de suas transformagdes se conserva ou enriquece (...). Uma
estrutura engloba os trés aspectos de totalidade, trans-
formagdo e auto-regulagao” (1968, 8).

Estruturas sao, nesse sentido, partes articuladas de um
organismo ou do seu “repertério” de comportamentos,
mas também das capacidades cognitivas humanas.

Ao conceito de estrutura vincula-se intimamente o de
equilibrio. Embora tal conceito possa evocar associacoes
com a mecéinica e a quimica, o equilibrio cognitivo, cuja
manutengdo é tarefa da inteligéncia, difere tanto do equi-
librio mecénico quanto do quimico e biolégico (1954, 44s).
No mecanico, as condi¢des de equilibrio sdo constantes; no
quimico, podem mudar, mas tais mudangas podem ser
anuladas posteriormente através de variagdes compen-
satérias. Nas formas de equilibrio biolégico-fisiolégico (ou
“homeostases”, na terminologia do fisi6logo W.B. Can-
non) entram em jogo processos reguladores que permitem
a0 organismo ndo apenas reagir posteriormente a mudan-
¢as nas condi¢des do equilibrio e a perturbagées que pdem
em risco a constiancia do meio interno (como fome, sede,
frio, etc.), mas preparar-se para eles ja de antemao. Muitos
seres vivos tomam precaugdes para que possam satisfazer
necessidades que se apresentarao no futuro. O equilibrio



cognitivo se distingue do biolégico_pe]a Capacigaq
identificar antecipadament.e possiveis pertyrp, e € de
preveni-las através de medidas adequadas, S€de
O homem, por exemplo, constréi dj
rios ndo transbordem de suas margens.

No plano da inteligéncia e do conheciment, 0
de equilibrio possui ainda outro significado, ’C
apresentacao de Piaget, a inteligéncia é um g;
atividades interagindo uma com a outra e g
necessidade de serem constantemente ajustadas entre «;
equilibradas. Depende do grau de realizagio, |, o es-;.e
brio, em que medida o homem consegue agir Cog;u -
temente e em que medida os seus COIIhECimentosen.
integram numa totalidade harmoniosa. A inteligénci, dsee
senvolve-se em razdo de uma tendéncia interna de melho:
rar permanentemente as condicdes de equilibrio, 0
desenvolvimento cognitivo é um processo de equilibracio
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Com o conceito de equilibrio Piaget ja trabalhara anes
de 1920. Nos anos trinta completou-o com o conceito de
“organizagdo”, ao qual seria mais tarde acrescentado
termo-chave “auto-regulagao”. Tais conceitos também de.
sempenham importante papel na informatica e na ciberng.
tica. Nao foi por acaso que numerosos especialistas da
informatica mantiveram relagdes estreitas com o “Centro
de Epistemologia Genética” de Genebra.

Organismo e inteligéncia sdo sistemas auto-regulado-
res, para os quais ja aponta a admissdo dos processos de
equilibrio orgéanico e cognitivo. A regulagio em aprego
incumbe-se da preservacao do sistema de equilibrio oudo
seu restabelecimento em caso de perturbagio e, quando
possivel, de sua melhoria. Organismo e inteligéncia cons-
tituem sistemas abertos ao meio e em permanente inter-
cambio com o mesmo. Tal intercdmbio &, no cerne,
assimétrico, porquanto o meio fisico dele nao participa tao
ativamente quanto o ser vivo. O organismo adapta-se a0
meio, ao passo que uma adaptagio inversa - do meio
anorganico ao organismo — ndo ocorre.



“Vida é, em esséncia, auto-regulagao” (1967, 27) - e isto
em todos os niveis. A planta constitui um sistema fisiolé-
gico, que se ma;mtém vivo através da absorcio e trans-
formacdo quimica de substancias minerais. No animal o
sistema organico é completado e sobreposto por um siste-
ma de comportamentos com regulagdes inatas. No homem
os instintos desapareceram, ficando apenas residuos; ou
antes (na linguagem de Piaget), “despedagaram-se”; a in-
teligéncia éasua herdeira. A regulagao do comportamento
tornou-se mais flexivel e possibilitou, de forma ampla, os
processos de desenvolvimento e aprendizagem - proces-
sos que progridem em duas dire¢6es: De um lado, a cons-
ciencia desvenda aspectos essenciais do meio ambiente,
com os quais 0 homem se interliga. A experiéncia na esfera
da natureza constitui o fundamento das ciéncias naturais.
Por outro lado, aspectos essenciais da regulacio do com-
portamento tornam-se, eles préprios, conscientes e acessi-
veis a uma reconstrugao conceptual pelo pensamento.
Nessa construgao baseia-se, em tltima instancia, o pensa-
mento l6gico-matematico (1967, paragrafo 23, I, IV).

Fundamentalmente, via Piaget na equilibragdo o pro-
cesso pelo qual se efetiva a construgao das estruturas do
conhecimento. Quando, no entanto, se volta, em sua obra,
ao exame detalhado desse processo, notadamente em vas-
tos segmentos de sua obra empirica, ndo deixa davida de
que a equilibragdo consiste numa multiplicidade de pro-
cessos concorrentes. Dos mais importantes fazem parte a
assimilacdo e aacomodacao, a abstracao reflexiva (abstrac-
tion réfléchissante), a tomada de consciéncia (prise de cons-
cience) e a descentragao (décentration). Destes processos se
ocuparao nossos comentarios a seguir expostos.

Assimilagdo, acomodagéo, esquemas

Piaget partiu da suposi¢ao de que existiria uma espécie
de “fungdo basica” da vida, sobre o qual se alicercaria toda
a multiplicidade de manifestagées que a vida tem engen-
drado e que forneceria também a chave para a compreen-
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sao das rela¢des entre os processos de vida inte]
fisiolégica. Vislumbrava tal fungao elementarna 3
cao, em concurso com a acomodagao.”

Originariamente, assimilar significa algo como tran
formar, de forma quimica, elementos estranhos ao cq -
em substincia prépria desse mesmo organismo. As pll;};o
tas assimilam o diéxido de carbono do ar atmosférico, mai;
a dgua, do qual resulta agticar e amido, e a0 mesmo tempo
expelem oxigénio, através da fotossintese. A assimilaczo
fisiolégica se encontra, portanto, diretamente a servico da
preservagao do organismo de modo tal que se pode afjr-
mar que onde ha vida ha assimilagdo. A continuidade
dessa fungao é condicionada a uma certa capacidade adap-
tativa — a acomodagado - porquanto as condigdes da vida
ndo registram perfeita constancia.

Ao aplicar o conceito de assimilagao biolégica ao ter-
reno do comportamento e do conhecimento, Piaget deu-
lhe um novo significado. No plano da fisiologia, a
assimilagdo é uma fungdo dos érgaos; no plano do com-
portamento é a fungdo de um esquema (ou de um sistema
de esquemas). Um esquema é um padrao segundo o qual
se realiza um reflexo ou um modo de comportamento (no
bebé, por exemplo, é a atividade de sugar; no adulto, a
saudacao pelo aperto de mao). A atividade atual desenro-
la-se em determinado tempo e em determinado lugar,
podendo ser repetida e até transferida a novas situagdes.
O esquema, ao contrério, nao é de natureza espago-tempo-
ral, nem de natureza material. Manifesta-se na maneira
com que se efetua a atividade, ou -~ menos diretamente -
em sua fungao ou desempenho.

Contrariamente a Freud, mas também a muitos beha-
vioristas, que supunham ser o objetivo da atividade o
apaziguamento da tensao e a consecugdo de um estado de
repouso, Piaget via nele uma finalidade prépria: Cada
esquema traz em si mesmo uma necessidade de ser ativado
e exercitado. Com isso altera-se paulatinamente e continua
se desenvolvendo. Apés um, dois meses, a crianga ja nao

€ctua] ¢
$simjl,.



mama de modo igual ao que o fazia imediatamente depois
de nascer...

Opostamente ao que ocorre na assimilagao fisiol6gica,
um objeto ndo sofre transformagao quimica por ser assimi-
]Jado num esquema de comportamento, nem é convertido
em substéncia prépria do organismo, mas apenas integra-
do no campo de aplicagdo do esquema. Assimilar um
objeto num esquema de a¢do nada mais significa, por
conseguinte, do que realizar exitosamente a respectiva
acao nesse objeto. Existem esquemas cujo emprego deixa
o objeto inalterado — aprender ou deslocar um objeto - e
outros em que de certo modo € transformado - cortar pao,
rachar lenha...

Através de progressiva exercitagdo, os esquemas se
amoldam a situagées mutantes, o que Piaget designava
como acomodacao. Ja o reflexo inato de mamar deve aco-
modar-se ao peito materno. A acomodag¢ido ndo é mera
reacao a determinados estimulos, mas uma variagao do
comportamento. A capacidade de variacao dos esquemas
é uma clara indicagdo de que mesmo as reagdes mais
simples nido constituem processos meramente mecanicos
e que a biologia ndo se deixa reduzir a fisica. No plano
fisiolégico, a acomodagdo esta na base da diferenciagao
dos 6rgaos e no plano do comportamento ela é a origem
do processo de aprendizagem.

“Na assimilagdo e acomodagao se pode sem mais reconhecer
a correspondéncia pratica daquilo que serao mais tarde a
dedugao e a experiéncia: a atividade da mente e a pressao
darealidade” (1941 b, 42).

Os esquemas sdo, portanto, flexiveis e capazes de
transformacao, sendo que um esquema podera ser utiliza-
do em variadas situacgdes e de modos diferentes. Quando
erguemos um alfinete, fazemos movimentos e ativamos
musculos diferentes do que quando levantamos uma bola
de chumbo. Cada esquema tem ao mesmo tempo e por um
lado sua histéria (génese) e tal histéria pode ser diferente
de pessoa para pessoa. Piaget observou em seus proprios
filhos como, no decurso de alguns dias, a partir do esque-
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ma de bater se formou o esquema de traze, 1.
observacoes n‘ 157, 158). Em algumas crian Objete, (1%
rio, o movimento de bater precede man Obrasgzz 20 cop. a6
Do esquema faz parte, por outro lado, uma Orempu“ar
interna, que lhe confere relativa estabilidade imamZaan-
que a cada momento e de qualquer maneira egge Peding,,
se transforme (1967, § 12, 1I). Todavia, o em ®Squen,
esquema também € sgbmisso a limites inSUpeIr) ;38_0 do
homem jamais se movimentara como um esquilo SOIS.

4rvore ou como uma cabra montés num penhasco bre 5

A inteligéncia como equilibrio entre a assimilagio e 5

acomodagao

Piaget as vezes representa a assimilagdo e a acomoda.
¢ao como duas fungdes opostas uma a outra. A assimilacio
é comandada pelo organismo ou o sujeito cognoscente, a0
passo que a acomodacéo é enderecada as exigéncias do
ambiente. Conforme tal abordagem, a assimilagdo e a aco-
modacio podem entrar num estado de equilibrio. Antes
que seja este 0 caso, 0 pensamento carece de uma coeréncia
e l6gica interna, sendo - na terminologia freudiana - do-
minado pelo principio de prazer. Tao logo a assimilagao e
a acomodacio se encontrem em equilibrio (segundo Pia-
get, tal ocorre entre 0s 6 e 0s 8 anos deidade), surge em seu
Jugar o principio da realidade - a crianca adapta-se as
exigéncias do meio ambiente.

Piaget, no entanto, ndo responde a pergunta de que
modo se poderd reconhecer se a assimilagao e a acomoda-
¢d0 se encontram em situagdo de equilibrio. Relaciona com
tal equilibrio ora a reversibilidade do pensamento opera-
tivo (1924, 174-184), ora o jogo simbélico (1945, 352), oraa
inteligéncia adaptada (1936, 14-17; 1947, 14)™. As vezes
Piaget define a inteligéncia como adaptacao. Tal assertiva,
no entanto, néo deve ser entendida como se alguém fosse
tanto mais inteligente quanto melhor se acomodasse as
g;ezioes ou imperativos do meio. Esta interpretagao, além

ntradizer o credo pedagégico de Piaget de que 2
get de q



crianga aprende melhor quando ela mesma faz as suas
experiéncias e nao se submete as pressées e coercdes exter-
nas, vai de encontro a uma tese central de sua obra teérica:
A tarefa primordial dos esquemas é a assimilacio, sendo
que a acomodagdo exerce fungio meramente auxiliar.

Esquemas sensorios, afetivos e operativos

Os esquemas motores possuem um componente sen-
sorial que muda de acordo com a natureza dos objetos (a
maganeta da porta provoca sensacio tatil diferente do
molho de chaves). Na sensagao somos, ao que parece,
relativamente passivos, s6 nos deixando afetar cons-
cientemente por uma fragao de todos os estimulos que nos
atingem. Contudo, o ouvir e o ver diferenciado pressu-
pdem uma atividade que, a partir da elaboracio incons-
ciente dos estimulos e acima do direcionamento da
atencgdo, poder4 estender-se até a interpretacio consciente.

Piaget transmitiu a nogao de esquema também 2 ativi-
dade perceptiva (1966 a, 479). Depende, por exemplo, dos
esquemas de percepgao se avaliamos corretamente o tama-
nho de um objeto distante e se o reconhecemos a partir de
angulos visuais diferentes. A atividade perceptiva é sub-
missa a alteragGes condicionadas pela idade, que, no en-
tanto, s6 se relacionam frouxamente com o desenvolvi-
mento da inteligéncia (1961). Algo semelhante se pode
dizer dos demais sentidos. Também eles se desenvolvem
e diferenciam com a experiéncia. Um ouvinte com educa-
¢do musical apreciard um concerto com acuidade mais
elevada do que um ouvinte “leigo”, um gastrénomo sabo-
reara mais um prato requintado que um ignorante de arte
culindria. Ninguém nasce com ouvido musical perfeita-

mente elaborado, o mesmo se aplicando ao gastrénomo e
ao conhecedor de vinhos.

Piaget falava, outrossim, em esquemas afetivos (1945,
263-270). Entendia com isso ndo tanto um tipo especial de
esquemas, mas um aspecto particular de comportamento.
A ativagdo de um esquema vem acompanhada de um
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de alegria, de esfor¢o
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avia, atualizagoes re-

ma podem, dependendo da situ-
de sentimentos variados, eis que
o sdo rigorosamente aco-

o de prazer ol desprazer,
de satisfagao ou frustragao, etc. Tod

tidas do mesmo esque
acao, ser acompanhados

esquemas afetivos e motores na
plados um ao outro.
Também atividad

mento sao regulados por
também, atras de um conc
quema cognitivo. Quando
sendo um pato, nés 0 assimil
conceito e quando contamos 0s O
1 matematico elementar. E dignode

utilizamos um esquem

nota que Piaget raramente tenha feito uso do conceito de

assimilagdo em tais circunstancias. Esquemas operativos

(desenhar um circulo, calcular uma equagdo) seguem de-
utilizam, nada a elas se

terminadas regras. E regras se
de acomodacao ndo faz

assimilando. Também 0 conceito
sentido relativamente a regras, pois uma regra mudada

nio é uma regra melhor adaptada e sim uma nova regra.
Os conceitos de assimilagao e acomodacao aplicam-se

melhor a teorias doquea operagdes. Nada impede se diga

ue um fato é assimilado poruma teoria quando pode ser
sa teoria. Para exemplificar

explicado na moldura des

pode-se dizer que 2 teoria da oxidagdo é superior a da
flogistica, porque explica melhor o processo de combustao
(1967, § 12, V). No caso de se modificar ou ampliar uma

teoria de tal sorte que ela explique fatos novos, acomoda-se

tal teoria a tais fatos.

sentiment

os de nivel superior de desenvolvi-
esquemas. Assim se pode ver
eito ou uma operagao, um es-
conhecemos uma ave como
amos com o correspondente
bjetos de uma coleg3o,

Esquemas operativos de Piaget e categorias de Kant

Ha4 uma certa afinidade entre o conceito de esquemas
gperatlvos de Piaget e o conceito kantiano de categorias
s -~ M . '
s categorias sao " puros conceitos de entendimento”, que
gg:r: g;‘de:m ll:la multiplicidade das impressdes dos senti-
Vm . A . =
culam a uma experiéncia coerente. Segundo

t - . . .
Kant, ndo adquirimos as categorias mediante a experién-
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cia, uma vez que, em sentido reverso, elas apenas tornam
7
possivel a esta.

Na linguagem kantiana, sdo elas a priori, precedendo a
toda experiéncia externa. No entanto, os esquemas de
Piaget se distinguem das categorias num outro ,sv:entldo
essencial: Somente se constituem através do exercicio e da
experiéncia e sdo susceptiveis de desenvolvimento.

Contudo, também em Piaget alguns esquemas, inobs-
tante a sua capacidade de desenvolvimento, possuem ca-
rater aprioristico. Ou, formulado de outro modo:
Determinados esquemas, apesar de regularem e estrutu-
rarem as nossas experiéncias, somente se constroem no
curso do desenvolvimento. Apesar de possuirem, pois, um
carater aprioristico (a semelhanca das cate%orias de Kant),
decorrem do desenvolvimento intelectual.”

Piaget tinha em mente, sobretudo, ao assim se expres-
sar, o esquema da conservagao do objeto, que corresponde
a categoria kantiana de substincia (como portadora de
condicdes variaveis) e o esquema da conservagao quanti-
tativa (compare com p. 123 e 145s do texto alemdo). A
crianca de um ou dois anos de idade sabe, contrariamente
ao lactente de quatro meses, que um objeto desaparecido
do seu campo visual continua existindo em algum lugar.
E a crianga de 7 anos sabe, contrariamente a de 5, que a
quantidade de suco vertido de um recipiente para outro
permanece a mesma do principio ao fim. A semelhanca das
categorias de Kant, os esquemas de continuidade e cons-
tancia do tempo e de conservagao quantitativa, tao logo
estejam completamente formados, garantem a objetivida-
de e a unidade da experiéncia.

O préprio Kant acentuava, em seus primeiros traba-
lhos, que o a priori ndo deve ser confundido com o inato.
Chegava mesmo a declarar que as categorias, assim como
aintuicao espago-temporal das coisas, seriam “sem davida
adquiridas e nao abstraidas (...) da sensagao que parte dos
objetos (...), mas da prépria atividade da alma, a qual
ordena as suas sensagdes segundo leis eternas” 2. Enquan-
to os representantes da teoria evolutiva do conhecimento
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i” com os “inatos”, Pia-

. » / .
equiparavam oS conceitos “a prior1- co
na linha das primeiras obras de Kant,

get se posicionava, ' :
salientando que os conceitos l(Sgn:o-rna.tem:*-.’ahcc)sf que pos-
sibilitemn a organizagao danossa expeflénCIa, seriam cons-
truidos por uma abstragdo de especie particular - “a
abstracdo reflexiva” - abstragao que Parte das coc_)rdena-
cdes do nosso agir. Os conceitos 16gico-matematicos se-
riam, portanto, adquiridos num processo de experiéncia

interior.

A interagao entre reflexdo e abstragao

Ja J. Locke (1632-1704) ressaltara que o homem se

distingue do animal pela capacidade de abstracio®. O
idade de reflexdao do agir

mesmo se diga quanto a capacl
préprio; — na reflexao Locke vislumbrava, ao lado da sen-

sacdo, a segunda fonte de nossas experiéncias.

A importancia do papel da reflexdo e da abstragao na
génese do conhecimento ja fora observada pelos antigos™.
surgiram na Idade Média. A refle-

Os préprios conceitos
<o era atribuido o autoconhecimento e a abstragao a
s. Ao elucidar a génese

formacio dos conceitos empirico
dos conceitos aprioristicos, reconduzindo-os a uma abstra-

cdo que parte da atividade psiquica (vide nota sob 22),
ampliou Kant de forma essencial o conceito de abstragao.

Contudo, somente Fichte e Hegel explicitaram a vincula-

cdoentre abstragaoe reflexdo® Entre a concepgao piagetia-

na de abstracao reflexiva e as teorias idealistas de
. 27
ritual”.

conhecimento existe estreito parentesco espl

Em seu sentido literal, “reflexioner” (refletir) significa
voltar para si mesmo, pensar sobre si mesmo. Na lingua-
gem comum freqiientemente dizemos que estamos refle-
tindo, quando na verdade ponderamos algo. Quando nos
deparamos com o préprio tema da reflexao e atualizamos
o nosso relacionamento ou enfoque ao mesmo, efetivamos
uma volta sobre nés mesmos. Uma “reflexdo” no sentido
filoséfico da palavra: Atentamos para 0 nosso proprio
fazer, nossos pensamentos, representagoes e sentimentos.



s de Piaget tornam claro que as pessoas

) “refletem” com mais freqiiéncia do que
. 2 ¥ /4

eria supor. Em muitos casos “refletimos

ta disso.

a ser, numa primeira acepcao, algo
lidade perceptivel de um objeto ou
tro de um contexto. Quando abstrai-

mos a tonalidade colorida de uma folha, retemos o seu
verde individual. Para chegarmos a0 conceito de “verde”,
é necessario que demos um segundo passo: 2 genera-
lizacdo. O conceito de #yverde” representa toda uma classe
de tonalidades de cor, que 0s mais diferentes objetos apre-
sentam. Isolar e generalizar compoem, portanto, ambos 0s
passos daquela abstracdoquelevaa formacao de conceitos
empiricos. Piaget estabelece distingao entre tal abstragao
comum ou (como também a chamava) empirica e a assim
denominada abstragao “reflexionante” (réﬂéchissante).
Também ela conduz a conceitos, partindo, no entanto, de
aspectos ou propriedades de agoes ou operagdes — quica
de regras de agoes € operagdes ou de prescrigoes, modos
de agir, pontos de vista que influem no estabelecimento de
relacoes, etc. A maior parte dos conceitos légicos e mate-
maticos sio devidos a tais abstragoes reflexivas™. Uma
abstragdo empirica leva a uma constatacdo; a abstragao
reflexiva atinge maior profundidadeelevaa compreensao
(1977, cap. XVI).

Mas a abstracdo “reflexionante” ainda tem um efeito
bem diferente. A ela essencialmente se deve a construgao
das estruturas cognitivas. Construgao e reflexdo nela
atuam juntas. Atraves da abstracdo reflexiva, determi-
n~adas estruturas de comportamento e de conhecimento
sdo projetadas a um nivel superior”. Os respectivos com-
Ronentes”sao detidos numa abstracdo (1974, 88) e subme-
,t’ldOS a “uma reorganzzgc;éo mental” (1974, 88). Tal
, ;‘sﬂlﬁzot e “reconstrucao” de um modo geral s6 progride

nte. Quem sabe como algo se faz, sabe também, de
}’lilrrlltrn;r?si?: 8’?31{;31, qliando incorre em algum erro. A tal saber
0”*, ou “know-how”, segue-se a capacidade de

_ As investigagoe
(adultos e criangas

em geral se pod
sem nos darmos con

“ Abstrair” vem
como isolar uma qua
isolar um aspecto den
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revelar as regras ou esquemas utilizados, o que se manj.
festa, ndo raro, apenas anos depois. E que pressupde uma
abstracdo “reflexionante”. Muito tempo antes que as crian-
gas se ocupam com a gramatica de sua lingua materna,
desenvolvem um sentido ou uma intuigao para a lingua-
gem correta ou errada (“sensibilidade lingtiistica”); o esty-
do da gramatica tem por objetivo a tomada de consciéncia
das regras de formagao de palavras e frases intuitivamente
empregadas. Também para contar nao é imprescindive]
que as criangas possuam consciéncia das operagdes que
regem o manejo dos niimeros. Quem, todavia, pretendesse
debrucar-se sobre a teoria dos niimeros, teria de reunir
condigdes para tornar-se consciente de tais operagdes para
fins de uma analise. O mesmo pode ser dito da légica. Os
conectivos “e”, “ou”, “se,... entao”, “nem..., nem”, etc.
podem desvelar combinagoes légicas em frases e, pois,
regras operativas ou esquemas. Quem forma uma frase
usando o conectivo “se..., entao” ndao devera necessa-
riamente ter diante dos olhos as regras légicas as quais é
submissa a textura da frase. Todavia, para distinguir com
seguranga conclusdes validas de conclusdes invalidas
deve ter presente com clareza as normas que regem as
associagoes légicas da exposicao verbal (a saber, as regras
da légica proposicional).

Os comentarios de Piaget sobre a abstragao reflexiva
fornecem por certo o melhor fio condutor da génese psi-
quica das fungdes do pensamento e conhecimento huma-
nos. De uma abstragao “reflexionante” falou ele pela
primeira vez pela metade do percurso do seu itinerério de
criagdo intelectual. Aconteceu ao voltar-se ele para a com-
paragao entre o desenvolvimento individual da inteligén-
cia ou psicogénese e a histéria do pensamento ocidental,
especialmente do pensamento matematico e das ciéncias
naturais (1950, I-III). Em suas obras surgidas mais tarde
sobre a teoria do conhecimento (sobretudo 1961 a, 1967,
1968, 1974 € 1975), atribuiu a abstragao “reflexionante” um
papel cada vez mais importante. No entanto, foi apenas
nos anos setenta (1977) que a submeteu a exame empirico.
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A abstragao reflexiva como regulagdo do
comportamento que leva a tomada de consciéncia

Como se ajusta a abstragdo “reflexionante” as grada-
¢Ges da escala entre a regulacio organica e o pensamento
légico-matematico consciente? Piaget presumiu (1967, 341,
350) que em todos os niveis de desenvolvimento mental
ocorrem abstrag¢des reflexivas. Mesmo no plano das regu-
lagﬁesls organicas vislumbrava ele processos analégicos em
acao . Destes distinguiu a abstragao “reflexionante” como
regulacdo de ordem mais elevada. Seria uma “regulacao
de regulagdes” (1975, 43), a qual, ao que lhe parecia, traz a
consciéncia as regulagdes de primeira ordem. Talvez tal
concepcao nao seja conveniente, de um modo geral, nos
planos biol6gico e comportamental. Mas, no dominio cog-
nitivo pode ela ser em grande parte confirmada. Em cada
nivel do desenvolvimento, as regulagdes do nivel anterior
tornam-se conscientes através da abstracdo “reflexionan-
te”. No entanto, ha uma excegdo: Piaget deixou em aberto
a interrogacao se e até que ponto tal processo reflexivo ja
no nivel do lactente vem acompanhado de uma tomada de
consciéncia (1977, 6).

A abstragdo “reflexionante” possui, portanto, afinida-
de, por um lado com as regulagdes organicas e por outro
lado com os processos de tomada de consciéncia. De modo
exatamente idéntico ao que se da com a abstracio “refle-
xionante” também na tomada de consciéncia “se recons-
tr6i, num plano mais elevado, aquilo que sob outra forma
ja se encontra presente no plano inferior” (1971 a, 38s).

Admitindo-se mesmo que os aspectos reflexivos da
atividade prépria aflorem a consciéncia, resta perguntar
que forma revestem ao se tornarem conscientes. E mais
facil ficar alertado sobre as propriedades da realidade
material do que sobre aspectos da atividade mental pré-
pria. Estes, ndo raro, nos sdo insuficientemente cons-
cientes. Assim pode suceder que os “projetemos”, ao
mesmo tempo, sobre o mundo exterior. E até muito co-
mum ocorrer isso com criancas em idade pré-escolar. To-
mam sonhos por acontecimentos reais, que estariam
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acontecendo no quarto de dormir, ou pensam que se not,
num objeto o respectivo nome. Vendo um copo inclinady
afirmam que a superficie da dgua nele contida se situa ey,

angulo reto com o recipiente, embora na realidade se gy,

yi, i . 32 :
cao horizontal™. Mesmo com criangas fre.

contre em pos1
qiientando escola Piaget reiteradamente constatou que

acreditavam efetivamente observar aquilo que entendiam
observar. Julgavam, por exemplo, ser capazes de perceber
que uma bola, ao bater numa série de outras bolas, de
modo a colocar a tltima em movimento, transmitiria as
demais um impulso que pde em movimento as bolas situa-
das no meio da série, o que, na realidade, nao ocorre®. As
criancas, enquanto nao entendem o que percebem, acredi-

tam perceber o que entendem.

E o adulto? Mesmo para o cientista nem sempre € facil
dar-se conta da natureza de coisas que ele nao consegue
perceber, mas assim mesmo tem como reais. Quem atribui
existéncia real a pontos inextensiveis, efeitos a distancia ou

robabilidades, povoa o universo de objetos que na reali-

dade residem numa teoria.

Piaget ndo recuou diante da ousadia de afirmar que a
abstragido empirica tem quase sempre por pressuposto
uma abstracdo “reflexionante”. Segundo ele, ndo existem
realidades puras, porquanto toda observagao é permeada
de premissas teéricas, o que, por exemplo, evidencia o
nosso manejo de instrumentos de medigdo ou o aprovei-
tamento de experimentos (1970, 125; 1974, 88). - Mas ha
um exemplo mais elementar ainda em favor da afirmacao

de Piaget:
“Ninguém até hoje ‘viu’ por todos os lados uma montanha
ou um simples tinteiro ou a0 mesmo tempo os comparou,
numa visdo de conjunto, sob seus diferentes aspectos (de
cima, do leste, do oeste, de dentro e de fora). Para perceber
tais realidades individuais como objetos de existéncia real é
imperioso completar-se aquilo que se vé com aquilo que se

sabe” (1936, 196).

O realismo “ingénuo”, com o qual convivemos, encon-
tra explicagdo a partir do fato de que nos tornamos atentos
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a0 resultado de nossas atividades sensiveis e mentais antes
mesmo do que dessas préprias atividades.

“Uma vez que se tenha compreendido em que medida cada
objeto concreto pressupde uma série incalculavel de elabo-
ragoes geométricas, cinematicas, causais, etc., e, conseqiien-
temente, representa o produto de toda uma série de atos de
inteligéncia, ndo mais se pode duvidar de que o propriamen-
te “indicado” pela percepgao ou o objeto percebido constitui
uma realidade intelectual” (1936, 196).

Mas onde se situaria, entdo, a realidade material? Afi-
nal, seria “idealista” a perspectiva de Piaget? A seguinte
anedota ilustra a dificuldade de se encontrar a resposta a
esta pergunta: Ao ser interrogado, por ocasido de uma
E visita a Academia de Ciéncias de Moscou (abril de 1955),

por psicélogos soviéticos, se acreditava na existéncia de
um objeto antes que fosse conhecido, Piaget respondeu:

“Como psicélogo entendo que o sujeito s6 conhece um
objeto enquanto age sobre ele e parcialmente o transforma.
Assim sendo, ndo sei o que o objeto é antes de conhecé-lo.”

A seguir, um dos presentes quis saber se Piaget con-
cordava com a afirmativa de que o mundo existe antes de
ser conhecido. Resposta de Piaget:

“Q conhecimento pressupde uma atividade do cérebro;
ocorre que o cérebro é uma parte do organismo, o qual, ele
préprio, € uma parte do mundo... Portanto, posso concordar
com o senhor.”

Os psicélogos soviéticos entdo conferenciaram entre si
e, instantes ap6s, comunicaram o seu ponto de vista: “Pia-

get ndo é um idealista”.*

“Materialista” (em oposigdo ao idealista) Piaget foi
menos ainda. A proposigao marxista de que o ser determi-
naria a consciéncia, contradiz a sua convicgao de que todo
conhecimento do ser pressupde um desempenho da cons-
ciéncia. Idealismo e realismo (ou materialismo) constituem
f duas linguagens simultineas que devem ser simultanea-
mente faladas, se é da clarificagdo do problema das rela-
GOes entre o espirito e a realidade que se trata. O realismo
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é adequado ao rastreamento dg génes.e das Operacses per
tinentes a organizagao fisiol6gica e psicolégicae g de&lis‘
mo tem sua oportunidade quando se trata de PeSquisar(;
modo como o pensamento l6gico-matematico elabor; )

realidade (1941 b, 46s).

Pensar e ser consciente

Piaget e seus colaboradores empreenderam umga Série
maior de investiga¢des sobre o modo como nos tornamoyg
conscientes em situagdes de agio e de resolugao de probe.
mas, das circunstincias externas e do proprio desenro]ay
da agdo. Induziram, por exemplo, criancas a percorrer
pequena distancia gatinhando e depois as interrogavam
sobre a ordem seqiiencial do movimento dos bragos e das
pernas. Observou-se que até mesmo adultos tinham difj-
culdade em dar conta da tarefa. Ou entao, convidavam os
sujeitos a acertarem uma caixa de papelao com uma bola
presa a um barbante e agitada em circulos antes do arre-
messo, sendo perguntados, simultaneamente, em que po-
sicdo a bola e o barbante se encontravam ao soltar-se a este
tltimo para direcionar a bola rumo ao alvo, Criangas abai-
xo de 6 anos de idade ainda nio entendiam que a bola voa
em tangencial. Também quando executavam corretamente

a operagio, acertando com éxito a caixa, imaginavam que

teriam soltado o barbante quando este apontava para a
caixa, e ndo uma fracio de um quarto de circulo antes. Para
O seu modo de agir, as criangas utilizavam sempre o ins-
trumental conceptual de que dispunham e adequavam a
ele as suas representacées. O saber conceptual visivelmen-
te “corria” atras do seu “saber-como-agir”.

Experimentos de tal espécie despertam uma série de
questes: Aonde se dirige a atencio no a gir? Até que ponto
se dirige ela ao objeto da acao e até que ponto se dirige para
O préprio fazer? Quais sio as circunstancias que levam a
tomada de consciéncia? Qual a contribuiciao que presta a
tomada de consciéncia ao éxito da a¢io? Quando é que o
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fazer consciente oferece melhores resultados e quando é a
acio espontanea ou rotineira que os produz?

Diversos livros relacionados com tais questdes vieram
a publico (1974 a-c). Numa dessas obras (1974 a), Piaget
examina o significado de contradi¢des e incoeréncias sobre
a tomada de consciéncia - uma investigacao em que ele se
aproxima da colocagao do problema na filosofia dialética
de Hegel, passando por Marx e Mao Tsé-Tung. Tal apro-
ximacao, de qualquer modo, se deve ao acaso, pois Piaget
nio sofrera influéncia nem de Hegel nem do materialismo
dialético, com os quais, ndo obstante todo o reconhe-

cimento em relacio a questdes basicas,” manteve sempre
relacoes distantes (1980, 223s)™.

Esparsos em segmentos de sua obra encontram-se,
contudo, também comentdrios de natureza tedrica sobre a
consciéncia, ou melhor, comentérios sobre o que a consci-
éncia nao é. Por um lado, ndao forma ela uma esfera desli-
gada do comportamento, mas representa um aspecto do
comportamento (1965, 171, 198). As sensagGes e percep-
¢oes indubitavelmente constituem formas rudimentares
de consciéncia. Todavia, por outro lado, a consciéncia “nao
é produto colateral de ocorréncias fisiolégicas” (1965, 195),
nao sendo, pois, redutivel a processos biolégicos. Efetiva-
mente, ao contrario de que se verifica nos processos fisio-
l6gicos, sujeitos a lei da causalidade (uma ocorréncia A
causa uma outra B), a consciéncia é a “capacidade de gerar
intengdes e conferir significados” (1965, 201). Os signifi-
cados ndo se encontram interligados por uma relagao fisi-
ca, e sim pelo relacionamento 16gico da implicagdo. No
significado da palavra “vermelho” esta implicito o signifi-
cado da palavra “cor”. Por estas raz6es considerava Piaget
inadequada a idéia de que a cada elemento do pensar
corresponderia um elemento fisico em nosso cérebro (a
doutrina do “paralelismo psicofisico”).

A consciéncia humana transcende também as poten-
cialidades de todo instrumental tecnolégico. Maquinas e
computadores funcionam de forma mecénica e electro-
magnética, sendo regidos, portanto, pelo principio de cau-

101



.*1,# | |

5 ‘

i | sa e efeito. Nao conseguem produzir inteng6es nem enten.-

j | der significados. Embora as méquinas reajam a contrastes

— o termostato, por exemplo, é “versado” em determinados
contrastes de temperatura -, a capacidade de revestir de
significado e interpretar modelos compostos de contrasteg
é reservada a consciéncia humana.

E o pensamento? Embora tenha examinado minucio-
samente a atividade de pensar, Piaget s6 se manifestou de
forma aforistica sobre a sua natureza. De preferéncia citava
o psicélogo A. Binet: “O pensar é uma atividade mental

‘ inconsciente””. E licito inferir-se dessa inconsciéncia que
| a consciéncia ndo é um dado original. Piaget emprestava,
| pois, ao conceito de pensar um significado muito amplo,
[ que envolvia todos os processos cognitivos — conscientes e
SE 3% | inconscientes. Reflexdo comandada pela vontade apresen-
| ta com isso apenas um excelente caso particular.

g’ Tomada de consciéncia
: Nem toda agdo é acompanhada de atengao igualmente

elevada. Quando agimos, nunca temos consciéncia plena
de todos os detalhes de nosso fazer. Por isso propds Piaget:

el

IR T RIS .
A e, n e

il

“Q conceito de consciéncia compreendido como uma pri-
meira realidade (deveria) ser substituido pela dindmica da
| %

L4
‘tomada de consciéncia” (1965, 292).
Seus comentérios sobre a dindmica podem ser resumi-

dos em quatro teses:
Primeira: S6 agindo é que fazemos experiéncias e so
através do nosso fazer é que chagamos a consciéncia dos
objetos exteriores e de nossa prépria pessoa: “No comego
eraaacao” (1960 a, 79). Um contetido de objeto s6 nos torna
consciente na medida em que nos ocupamos com ele,
ativando, pois, os esquemas sensoriais, motores e operato-

Ao

rios.
Segunda: Os processos de tomada de consciéncia se-

# guem uma regra (“regra da tomada de consciéncia”)™.
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Enquanto nao esbarramos com obstaculos, realizamos
agOes rotineiras, sem estarmos conscientes de detalhes do
nosso fazer. Somente quando se apresentam dificuldades
desperta a consciéncia. A atengio é, portanto, em primeiro
lugar voltada “a uma atividade de circunstancias obstacu-
lizante’ef” (196}3, 171), que surgem simultaneamente na “pe-
riferia” da agdo. A tomada de consciéncia dirige-se, por um
lado, para fora e revela as propriedades das coisas, e, por
outro lado, uma tomada de consciéncia ao mesmo tempo
voltada para dentro compreende “as operagdes sempre
mais intimas da atividade prépria” (1937, 341) e os meca-
nismos coordenadores da acao. Contudo, a tomada de

consciéncia nunca avanga até o centro das regulagoes, nem,
tampouco, até o cerne do “eu”.

Terceira: Tomada de consciéncia nada tem a ver com
clarificagdo de contetidos ja presentes, porém imersos no
escuro. Quando nos tornamos conscientes de uma seqiién-
cia de agao nés a reconstruimos num patamar mais eleva-
do de abstragdo, seja de representacio, seja através da
linguagem ou da conceptualizacio. Com isso alteramos a
disposicao original dos elementos da agao. Na repre-
sentagao, a sucessao operacional se transforma numa jus-
taposicao simultanea. No pensar conceptual s6 elementos
originalmente interligados por associacio sio relacio-
nados entre si sob um determinado aspecto. Como, por
exemplo, o aspecto causal (causa-efeito), instrumental
(meio-fim) ou quantitativo (a mais-a menos). Portanto, no
pensar conceptual elementos representativos sdo operati-
vamente enlagados. De tais operagdes nos tornamos de
novo conscientes, enquanto as vinculamos entre si através
de operagdes de ordem superior. Quarta: Com os proces-
sos de tomada de consciéncia relaciona-se intimamente o
recalque cognitivo. Recalcamos aqueles contetidos de
consciéncia que se acham em contradigao com as repre-
sentagGes, conceitos ou operagdes de ordem superior
(1971a, 37). Diferentemente de Freud, sustentou Piaget que
“arepressao acionada pela censura nunca se torna incons-
ciente sem a conivéncia do sujeito” (1965, 172).

103



Aparentados com os processos de tomada de cons
éncia estdao a formagao da recordagio e os Processog desig
7 “” -

nados por Piaget como “centrar” e “descentrar”

Recordagdo

A meméria ndo é um armazenador de dados, nem ,
recordagdo um “assalto” planejado ao materia] em depg.
sito. As formas elementares da meméria sio inconscientes.
A memoéria de uma atividade é o pProprio esquema respec.
tivo. A reativagdo de um esquema vincula-se a um “Te-co.
nhecimento” j4 num bebé de trés.ou quatro meses, e
“re-conhecimento” pode desencadear uma atividade re],.
cionada com o respectivo objeto (1936, Vol. 107b).

Diferentemente do “re-conhecimento”, 4 recordacjg
independe de atos sensoriais e motores. Nés recordamog
0 passado e os seres ausentes, A recordagao se embasy
assim como a tomada de consciéncia -, numa reproducio
de qualidades percebidas e experimentadas, Piaget consj-
derava a recordagio imaginativa uma imitacio inte-
riorizada, deslocada no tempo.” Criangas Pequenas de
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mostrada) saiu melhor meio ano depois: Os processos

intelectuais do esquema arrastaram consigo a recorda-

(;50”41

Centragédo e descentragao

Em sentido comum, realizamos uma centracao ao con-
centrarmos a atengao num ponto ou aspecto. Centracoes
ocorrem tanto no pensamento .como na percepgao. Na
percepgao, por exexgplo, 0s efelﬁtos de campo se POdem
atribuir a centragdes . Comrelagao a retangulos, facilmen-
te tendemos a superestimar o lado comprido e a subesti-
mar o lado curto. Quanto maior for o lado comprido em
relagdo ao lado curto, mais aumenta a ilusdo (1966, 2, cap.
II).

Quando centramos algo em pensamento, tendemos a
absolutiza-lo. Enquanto fazemos nossa atengdo convergir
sobre algo, forcosamente obliteramos outros dados. Assim
como sucede com a centragao na percepgao, também a
absolutiza¢do no pensamento leva a uma distorcdo. A
descentragdo ou relativizagao é, face a centracio ou abso-
lutizagdo, o dado geneticamente posterior.

Descentramos na medida em que relaxamos uma cen-
tragdo. Tal relaxamento se processa de modo a multiplicar-
mos o nimero de centra¢des e estabelecermos relagoes
entre elas. O campo visual ou o horizonte da consciéneia
se alarga. Quando descentramos nossas percepgoes, facil-
mente acontece que novamente desfiguramos o campo
perceptivo através da supercompensacio. Tais ilusdes se-
cundérias apontam para uma atividade intelectual com
que afrontamos as centracdes originais. Elas podem (con-

trariamente as ilusdes primitivas) até aumentar com a
idade:

“Comparando-se duas caixas de peso igual, mas tamanho
diferente, uma com a outra, a maior parece ser mais leve,
porque se esperava que fosse mais pesada. Tal equivoco é
maior aos 10 a 12 anos do que aos 5 ou 6 anos, porque a
antecipa¢do € mais ativa. Débeis mentais que de modo al-
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gum antecipam nao manifestam tal engano” (196 , .
fap.,

nota).

No dominio cognitivo, descentrar equivae , ]
como relativizar. Enquanto nao conhecemos alternati?,« go
absolutizamos nossos proprios critérios de julgament, ;s,
contréario, com alternativas a copsiderar, nossa at Enqéog
despertada para o ponto de vista préprio, os critérig,
os habitos de pensamento proprios. A ja referiq,

I)1l~(5p1.ic}s,I A . I -~
tomada de consciéncia” tem, entdo, algo a ve,

“regra da ISC
com a “lei da descentragao (1962 b, 13, 22).

Também na histéria do espirito as descentracdes de.

sempenham papel essencial:
“Cada histéria das ciéncias registra descentragGes dos assim
chamados troncos tribais primitivos, que acreditavam regy-
lar suas festas pelo curso dos astros, ou do geocentrismo de
Aristételes até Newton, que ainda tinha por valores absoly-
tos as suas medicdes de espago e tempo, e até Einstein, que
nos libertou destas tltimas centragdes (as dltimas até as

préximas descentracdes)” (1965, 181).

O egocentrismo

Com mais freqiiéncia do que o fazia relativamente a
atos de centracio, Piaget falava de uma constitui¢ao men-
tal que denominou “egocentrismo”. Na acepgao mais geral
possivel, egocentrismo vem a ser algo como insisténcia
preconcebida no seu préprio ponto de vista. Tal insisténcia
tem dois lados. Traz consigo uma “deformacao da realida-
de em fungao da (prépria) agdo e do préprio ponto de
vista (1945, 358), e se assemelha a situagao de esquecimen-
to desi préprio. Nas palavras de Piaget,

" L :

. SFYtldo a um mecanismo aparentemente paradoxal (...), 0
jeito (..) se conhece menos no momento em que esta mais

centrado em si mesmo” (1937, 12).

i (? é(e;ﬁls.l?:no t(:aaclio terzl sidc: freqiientemente mal enten-
deno. onso: €gacao muitas vezes feita, nio rima bem
deﬁcimmente" Igcmem:nsmo uma situa¢do de autoconsciéncia

.Naverdade, a crianga nio pode ser comparada
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com tendéncia ao “egocentrismo”, isto é, ao
em toda parte no centro. O egocentrismo da

. a6 a0 contrario, expressao de uma reflexao deficien-
Cna'?cl d’eficiéncia de reflexao manifesta-se numa linha
te. ta entre o subjetivo e o objetivo.

adulto

ao
colocar -5€

diviséria incer . |
O egocentrismo infantil tem flgurado como motivagio
mais importante nos primeiros 11yros de Piaget. Até o ano
de 1924, ele 0 vinculava predommtemente com O com-
ortamento social e verbal da crianga. Um exen}plo das
observagoes de Piaget com criancas de 6 anos de idade:

“ As vezes se pode observar como uma duzia de criangas,
cada uma A mesa ou em grupos de duas a trés, simplesmente
falam por falar, sem se importarem com os vizinhos” (1923,
26).

Tal comportamento, na realidade, é mais raro do que
Piaget fazia crer aos leitores do seu livro sobre o f'alar.e o
pensar da crianga (1923). No entanto, as suas primeiras
colocacdes sobre o egocentrismo infantil ndo raro também
foram erroneamente entendidas quanto ao respectivo con-
tetido®. Cabe observar que a quintesséncia de suas teses
nio consistia em sustentar que criangas egocéntricas com
muita raridade falassem com outras pessoas ou que pre-
dominantemente falassem sobre si mesmas. Criangas pe-
quenas certamente falam com e sobre outras pessoas. 56
que elas (apesar de manifestarem, as vezes, um poder de
compreensao surpreendente no sentido emocional), ndo se
encontram em condi¢do de se colocarem verbalmente em
lugar de uma outra pessoa. Tratando-se de intercimbio
verbal, prevalecem indicagdes, comunicagoes, descrigoes
de circunstancias, ao passo que praticamente faltam expli-
cagles e tentativas de fundamentagao (1923, 32s).

Numa de suas investigagdes mais conhecidas sobre o
egocentrismo, Piaget pos na frente das criangas uma mo-
delagem com trés montanhas, colocando uma boneca em
sucessivas e diferentes posigoes ao redor do relevo monta-
nhoso. A seguir as criangas foram convidadas a esco-
ll}erem, de um grupo de cartdezinhos com as diferentes
Vvistas das trés montanhas, aquela que correspondesse a
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perspectiva da boneca. Até o nono ano dg vida, as crj ancas
dispunham preferentemente a perspectiva da bonec; de
acordo com o quadro que melhor se adequasse' a sug
propria perspectiva. Tal comportamento exemRhf'ica o
egocentrismo. Em contrapartida, criangas com mais jdaqe
ja “descentravam” a sua mpm%?@gao das trés mon .
e determinavam com crefscente €xito a perspectiva COrTes-
pondente a cada posicdo™.

No entanto, Piaget descreveu o egocentrismo Como
fendmeno abrangente®. Manifesta-se, por exemplo, atra.
vés da deficiente distincio entre realidade e fantasia. O,
movimenta-se a crian¢a mais no mundo da representacio
dos préprios desejos e dobra a realidade de acordo com
isso (tal atitude é caracteristica do jogo simbélico infantil),
ora inclina-se a confundir as ilusdes das Proprias perspec-
tivas com a realidade e a atribuir as regras sociais que
conhece a ordem natural do mundo - uma pPropensao que

Piaget designou como realismo (1924, 244, compare com
p- 130s). . .

“A crianga nao raro sé vé o que sabe. Projeta nas coisas todo
O seu pensamento verbalizado” (1924, 244).

No jogo simbélico ela se centra em si mesma; no rea-
lismo, porém, centra realidade exterior. Em ambos os casos

N3o possui nitida representacio do relacionamento em que
Sé encontra com a realidade exterior.

Contudo, ndo é somente a representagao do relacio-
namento entre ela e o meio ambiente, mas a representacio
das relagdes em geral que traz dificuldades a crianca pe-
quena. Piaget ficava Particularmente fascinado com a
constatacdo da incapacidade infantil de inverter relacoes:

7] LI
Um juizo relacional como ‘Paulo é meu irmio’ pressupde
(....) no minimo dois aspectos: omeu (...) e o seu, pois quando
na boca de Paulo, altera-se ele formalmen-

Irm3o de..." ete. Isto ocorre com todas as

formas de relacionamento ‘ inimo dois
individuos” (1924,215), .  neulam no minimo do

108



»Um objeto A, que se encontra a esquerda de B, nio pode,
para a crianga pequena,.de modo algum encontrar-se 3
direita de uma outra coisa, uma vez que, situando-se 2

esquerda, possui tal propriedade de forma absoluta, exclu-
dente de qualquer relagao ‘a direita de’” (1970, 48).

Com a descentragao progressiva enfraquece o egocen-
trismo e isto tanto no comportamento social quanto na
representagao espacial e no pensamento l6gico. A crianca
aprende a assumir os pontos de vista de outrem, a relacio-
nar pontos distintos no espago um com o outro e a coorde-
nar os esquemas do seu fazer num sistema global.

Em suas primeiras obras caracterizava Piaget a atitude
cooperativa como o p6lo oposto ao egocentrismo. Confor-
me esclareceu mais tarde, nao significava isso que o adulto
capaz paraa interagado social esteja definitivamente imune
a recaidas em atitudes egocéntricas:

“Quando um individuo A acredita por engano que um
individuo B pensa do mesmo modo como A, e quando nio
consegue entender a diferenca entre dois pontos de vista,
certamente configura esse comportamento social no sentido
de que existe um contato entre ambos. No entanto, conside-

ro um tal comportamento inadequado sob o aspecto da
cooperagao” (1962, 18).

No dominio emocional revelam-se tendéncias egocén-
tricas em “reag6es como citime, inveja, vaidade, que sdo
sem divida universais” (ibidem, 13).

Repetigao do egocentrismo em cada nivel

Até a metade dos anos trinta, Piaget interpretava o
egocentrismo como caracteristica geral do pensamento
infantil, que ele posicionava no meio de trés grandes pe-
riodos de desenvolvimento (1924, 206; 1932, 32). Designa-
Va, um tanto equivocadamente, como “autista” o primeiro
periodo, ao passo que denominou o tltimo conforme com
O pensamento “socializado” ou “16gico”. Depois que con-
seguiu formar uma imagem mais nitida do desenvolvi-
mento do pensar infantil, desenvolveu uma concepgao
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diversa da anterior: Passou a interpretar o desenvo]vim
to como fenémeno ciclico, nele distinguindo quatro njy, -
De conformidade com essa nova concepgdo, o desenvol?'
mento intelectual ja ndo aparece como descentragéo cont-l‘
nuada, mas como seqiiéncia de reorientacées intelc‘:%ctuail X
com centragoes incipientes especificas em cada nive] qu:

mais tarde sao “relaxadas” pela descentragio?.

Com esta nova concepgio Piaget péde eluciday um
fendmeno que designava como “deslocamento vertical”-
Determinados tragos caracteristicos do pensamento infap,
til no decurso do desenvolvimento voltam a manifestar-ga
em diferentes niveis. Assim, por exemplo, uma crianca de
5 anos tem dificuldade em classificar objetos colocados a
sua frente ou em ordenar varinhas de acordo com o res-
pectivo comprimento. Uma crianca de 9 anos, que domina
tais tarefas com facilidade, fracassa, contudo, quando 3
mesma tarefa deve ser cumprida sem material visivel, por
determinagio puramente verbal.

Piaget acrescentou ao seu conceito de egocentrismo
ainda uma diferencia¢io adicional: Distinguiu implicita-
mente entre uma forma mais forte e mais fraca de egocen-
trismo. A mais forte manifesta-se no desconhecimento de
que a prépria posicdo se distingue de qualquer outra,
como se a crianga acreditasse representar um ponto de
vista universal. Referindo-se a isso, Piaget falava de uma
“simples nao-diferenciaciao entre o ego e o alter” (1947,
182). Sob esta forma aproxima-se o egocentrismo da cons-
ciéncia “adualista” (o conceito “adualismo” ele assumiu
de J.M. Baldwin). A forma mitigada de egocentrismo se
manifesta através da incapacidade de estimar corretamen-
te o ponto de vista de outrem em contraste com o préprio.
Acontece com freqiiéncia muito maior e durabilidade bem
mais longa do que o generalizado desacato as diferengas
de opiniao”. Somente desaparece quando a crianca refle-
xivamente se debruca sobre si mesma. No experimento-
das-trés-montanhas (compare p. 106 do texto alemao)
corresponde ao egocentrismo forte a inconsciéncia de uma
diferenca entre a prépria perspectivae a perspectiva alheia
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e ao egocentrismo fraco a incapacidade de colocar tajs
perspectivas (entrgmentes afastadas uma da outra) em
relacionamento reciproco correto. A descentracio comple-
ta, finalmente, corresponde a coordenacio correta das di-
ferentes perspectivas, inclusive a propria, da qual a crianca
simultaneamente se da conta numa volta da consciéncia
sobre si mesma. A guisa de ilustracdo, utilizou Piaget

como ja o fizera Hegel®, a imagem de uma reversio dire:
cional da consciéncia®, chegando a falar, as vezes, até
numa “revolugdo copernicana”. Atento ao fato de qL;e tal
reversao no desenvolvimento cognitivo muitas vezes se
repete, gostava de comparé-la com uma espiral™,
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