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Introduciio

Por que a construcao
de Trajetorias de
Sucesso Escolar para
criancas e adolescentes
passa necessariamente
por uma educacdo
inclusiva?
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stamos felizes com seu engajamento na construgdo de

Trajetérias de Sucesso Escolar! Isso significa que compartilhamos

importantes objetivos para a educagdo brasileira: que todas as
criangas e adolescentes em idade escolar estejam matriculados na
escola comum; que seja garantida a participacdo e a aprendizagem
para que todas e fodos os estudantes; e que o sucesso escolar seja
ampliado e afingido em cada um dos ferritérios que formam nosso
pafs. Em outras palavras, esperancamos uma educagdo inclusiva e
equitativa para todas as pessoas sem excegdo, e nos disponibilizamos
em atuar individual e coletivamente para a efefivacdo desse objetivo.

O material que vocé acessa agora é exatamente sobre essa
intencionalidade. Trajetérias de Sucesso Escolar: Caderno de
Recomendagdes - Educacdo Inclusiva, compde uma série de
cadernos que fratam da esfratégia Trajetérias de Sucesso Escolar!'.
Por serem complementares, esi@o ancorados no mesmo obijetivo:

reforcar que uma educacdo de qualidade é aquela
que ndo deixa ninguém para frds.

Hoje estd compreendido de forma incontestavel que é
direito de todas as criancas e adolescentes se matricularem e
estudarem na escola mais proxima ao local onde moram. Nao
raro, porém, no processo de efefivagdo desse pacto social posto
em legislacdo, subtraimos, sem perceber, um piblico especifico:
criangas e adolescentes com deficiéncia, transfornos globais do
desenvolvimento/franstornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo. Mas, com a ampliagéo do direito & Educacdo, em
todos os sentidos, sua concepgdo e forma de atuacdo foram sendo

1 Disponivel em: trajetoriaescolar.org.br.
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alteradas. Assim, o modo de funcionamento da Educacdo Especial
fem se modificado ao longo do tempo em dois sentidos: pelo reforco
do seu cardter transversal a todos os niveis e pela garantia de sua
oferta preferencialmente na rede regular de ensino.

No contexto dessa mudanca de paradigma, é preciso um esforco
colefivo para identificar e quebrar barreiras, e assim aumentar a
qualidade da educagdo afravés de novas formas de organizagdo
dos espagos, equipamentos, materiais e estratégias pedagdgicas
acessiveis. Este cademno insfiga o reordenamento da cultura escolar,
forfalecendo a perspectiva inclusiva. Essa perspectiva, por sua vez,
vai ao encontro da mobilizagdo que o UNICEF e seus parceiros
tém feito por meio da esfratégia Trajetérias de Sucesso Escolar, que
paufa o enfrentamento da reprovagdo, da distorgdo idade-série e do
abandono escolar.

O caderno Trajetoérias de Sucesso Escolar na perspectiva da
Fducag@o Inclusiva inspira reflexdes e fazeres que confribuem para
a formagdo de seres humanos capazes de reconhecer a igualdade
de direitos na diferenca, atendendo ao compromisso ético de
deslegitimar exclusdes e estabelecer contrapontos capazes de
enfrentar a cultura do fracasso escolar!

Introducdo
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tualmente, a educacdo em nosso pafs &€ compulséria para todas as
criangas e adolescentes com idades entre 04 e 17 anos, ou seja, hoje

afingimos 14 anos de escolarizag&o obrigatéria. Mas nem sempre foi
assim, como mostra o histérico a seguir.

Aé 1971, o ensino obrigatério e gratuito era de apenas quatro anos — o
entdo chamado curso primdrio. Apds 1971, passou a ser de oifo anos e, em
2010, de nove, com a decisdo de iniciar o Ensino Fundamental cos ¢ anos de
idade. Somente em 2009, com implementacdo efetiva até 2016, consolidamos
a ampliagdo para os 14 anos de escolaridade. Esse alargamento & um forte
indicador de nossos esforcos como pafs para garantir a educagdo como um
direito de todas as pessoas, sem discriminagdo, com vistas a afingir o objefivo
constitucional de construir uma sociedade livre, justa e soliddria.

Antes de avangar, é importante recordar, ainda que brevemente, como a
educacdo brasileira estd organizada. Nosso pats ¢ uma federacdo composta por
Unido, esfados e municipios. Cada um desses entes federados tem o dever de
organizar redes de ensino para efetivar o direito & Educagdo. Para fanfo, devem
obedecer ao que estd escrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciondl,
a LDBEN', esfabelecida em 1996. E o que ela determina? Que hé dois niveis de
ensino: educagdo bésica, composta por frés etapas — educagdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio —, e ensino superior. Além desses niveis e etapas, nela
esi@o dispostas as modalidades de ensino. A Educagdo Especial € uma dessas
modalidades. Sua fungdo é organizar meios e modos para que estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/fransfornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotag@o tenham garantido seu direito & Educacdo.

1.1 MOVIMENTAR PARA GARANTIR DIREITOS

Diante do necessdrio caminho de democratizacdo da escolarizacdo, a forma
de organizacdo da educag@o brasileira estabelecida pela LDBEN se manteve.
Como indicado anteriormente, em consondncia com o compromisso constitucional
de ampliar progressivamente a escolaridade obrigatéria, o modo de funcionar da
Educagdo Especial tem se modificado o longo do tempo em dois sentidos: pelo

1 Disponivel em: em planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
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reforco do seu cardter transversal a
fodos os niveis e pela garantia de oferta
preferencialmente na rede regular de
ensino. Essas alteragdes significativas
esio dlicercadas na prépria mudanca
sobre a compreens@o da Educagdo
Especial, cujo papel paulatinamente
passa a ser apreendido como parte
importante do propdsito de qualificar
consfantemente a Educagdo para fodas
e fodos, sem excecdo.

O fortalecimento dessa percepcdo
foi consolidado pelo Decreto Legislativo

1862, que ratifica a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia® e

seu Protocolo Facultativo* com status de emenda & Constituicdo Federal®. A partir

desse momento, nossa Carta Magna coloca definitivamente os direifos das pessoas
com deficiéncia no patamar dos direitos humanos, coroando seu movimento politico
em nosso pafs. Fruto da luta social contra a invisibilidade e o assistencialismo, suas
diretrizes apontam para o afastamento de um modelo biomédico, caracterizado por
fatores de sucesso relacionados & capacidade individual de superacdo, a cuidados
centralizados na nogdo de doenga e cura e & demanda por adaptagdo individual,
para o alinhamento aos pressupostos da perspectiva social. Ao mesmo tempo, o
processo de incorporagdo oo fexto constitucional promove a consolidagdo de nossas
leis e politicas pdblicas no sentido de impedir violacdes de direitos, protegendo e
assegurando o exercicio pleno e equitativo de todos os direifos humanos. Nao é,
porfanto, exagero afirmar que, desde enfdo, fodas e fodos estamos responsaveis por
buscar realizar nossas fungdes profissionais, em quaisquer que sejam nossas dreas
de atuagdo, considerando a seguinte definigdo de pessoa com deficiéncia:

Foto: Pat Albuquerque, 2016.

2 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/congresso/ dlg/dlg-186-2008.htm. Brasil, 2008.
3 Disponivel em: un.org/disabilities/documents/natl/portugal-c.doc.

4 Disponivel em: un.org/disabilities/documents/natl/portugal-OP.doc. ONU, 2006.

5 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm, Brasil, 1998.
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Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que t#&m impedimentos de longo prazo

de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdio com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condicdes com as demais pessoas.®

Esse deslocamento da centralidade da deficiéncia para a relagdo e néo
mais para o impedimento ndo é frivial, e possibilita hoje que repensemos a
questdo da n&o garantia do direifo & educagdo as pessoas com deficiéncia a
partir da principal barreira que fem impossibilitado fanto o acesso como, em
muitos casos, negligenciado o direito de aprendizagem: a barreira afitudinal. E
sempre importante reafirmar que os direitos humanos &m como objetivo maior
assegurar vida digna para todas as
pessoas, sem discriminagdo e em
igualdade de condigdes. A educacdo,
por sua fungdo social de garantir
o desenvolvimento pleno de cada
pessoa, ¢ entendida, nesse dmbito,
como instrumento potente inclusive
para o conhecimento e garantia de
outros direitos. Ela é o que chamamos
de direito indisponivel !.

1.2 0S DADOS MOSTRAM QUE E
PRECISO CONTINUAR

Dessa forma, atualmente femos clareza de que nossos esforcos devem ser
direcionados &s mudangas do proprio sistema educacional para que ele se
forne cada vez mais inclusivo, tal qual disposto em nossa legislagdo, quebrando
as barreiras que impedem o acesso de estudantes, com e sem deficiéncia, &
educacdo. Por isso, a necessidade de um curriculo mais inclusivo. Reforcando
essa direcdo, as reflexdes e recomendacdes propostas neste caderno partem
da vontade de mudar uma situagdo cotidiana concreta, conhecida por vocé:
ainda hd muitas criangas e adolescentes com deficiéncia, fransfornos globais

6 Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. ONU, 2006.
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do desenvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdofacdo em idade escolar fora das salas de aulas comuns e sem acesso a
servigos, apoios e materiais para permanéncia, participagdo e sucesso em suas
aprendizagens. Vamos observar alguns dados nesse sentido:

Em 2018, apés uma andlise técnica aprofundada e referenciada
em protocolos internacionais, constatou-se que 6,7% da
populacéo tem ao menos uma deficiéncia +. Entretanto, estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/transtornos do espectro autista

e altas habilidades/superdotagdio representam apenas 3,3% das matriculas no
ensino fundamental, 1,7% no ensino médio e 0,5% no ensino superior, segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2019).

A distancia entre esses percentuais revela que atualmente ainda hé muitas
criangas, adolescentes e jovens com deficiéncia fora da escola. Por outro lado,
nas Gltimas duas décadas, constata-
se que o nimero de matriculas de
estudantes piblico da educagdo
especial em escolas e classes comuns
vem crescendo e, em 2019, j&
representava 87% das matriculas
dessas criancas e adolescentes.

Em relagdio a esse mesmo publico,
em escolas e classes especiais, ha
reducdo de matricula.

Esses dados mostram que o caminho para uma educagdo inclusiva
estd sendo frilhado e que ainda hé& muito o que fazer! Se considerarmos a
faixa etdria cuja matricula & obrigatéria, e se considerarmos também que
ié atingimos 92% de criangas e adolescentes na escola, as percentagens
apresentadas acima deveriam estar proximas a 6,7%. Porfanto, ndo é exagero
afirmar que parte significativa das criangas e adolescentes que estdo fora da
escola, de qualquer escola, provavelmente sdo aqueles que t#&m deficiéncia
ou franstornos globais do desenvolvimento/transtornos do espectro autista

7 Disponivel em: diversa.org.br/artigos/ibge-constata-67-de-pessoas-com-deficiencia-no-brasil.
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e altas habilidades/ superdotacdo.
Soma-se + co ndo acesso & Educacdo
o fato de que, em 2019, 2,1 milhdes
de estudantes foram reprovados no
Brasil, mais de 620 mil abandonaram a
escola e mais de 6 milhdes estavam em

distorcdo idade-série. Como mostra a
publicacdo Enfrentamento da cultura do

fracasso escolar: reprovacéo, abandono e distor¢do idade e série®, o perfil
é bastante conhecido: se concentram nas regides Norfe e Nordeste, sGo muitas
vezes criangas e adolescentes negras, indigenas e/ou sdo estudantes que fazem
parte do publico da Educagéo Especial. Com a pandemia da Covid-19, foram
essas e esses estudantes, fambém, que enfrentaram as maiores dificuldades para
se manterem aprendendo — nesse sentido, a pandemia ndo sé desvelou como
agravou as desigualdades no pafs.

{ﬂi% Foto: Pat Albuquerque, 2016

"

8 Disponivel em: unicef.org/brazil/media/ 12566 /file/enfrentamento-da-cultura-do-fracasso-

escolar.pdf. UNICEF, 2021.
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m dos propésitos deste caderno ¢ fazer um chamado ao enfrenfomento

das exclusdes que nos remetem & cultura do fracasso escolar e com

as quais convivemos cotidianamente. Precisamos mapear, planejar
e desenvolver trajetérias de sucesso escolar na perspectiva da educagéo
inclusiva em cada sala de aula, em cada escola e em cada territério como
parte de um movimento que é também global.

Enquanto mobilizamos a escola, a comunidade e o ferritério, ocorrem
discussdes e eventos mundiais visando proporcionar uma melhor qualidade de
educag@o que atenda a todas e todos
os estudantes. O Férum Mundial de
Educacdo, ocorrido em 2015 na
cidade de Incheon, Coreia do Sul,
que reuniu nagdes do mundo todo,
foi um desses momentos. Assim como
fazemos em nossas unidades escolares,
objetivos anteriores ! foram
analisados e, frente aos desafios que
ainda persistiam, as e os participantes
publicaram um novo documento-
compromisso — a Declaracéo de
Incheon'. Essa declaracdo estéd em
consondncia com o Marco de Agdo
para a implementacdo do Obijetivo
de Desenvolvimento Sustentdvel 42,
e reitera metas para a educacdo em
articulagdo com os demais 16 ODS
como parte de uma nova agenda,

a Agenda de Desenvolvimento
Sustentdvel 20303

1 Disponivel em: unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000233137_por

2 ODS 4, disponivel em: brasil.un.org/pt-br/
sdgs/4.

3 Disponivel em: brasil.un.org/ptbr/91863-
agenda-2030-para-o-desenvolvimento-
sustentavel.
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O ODS 4 esta assim descrito: “Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos” [ONU, 2015). As 10 metfas que o compdem determinam quais
agdes sdo prioritarias para promover as oporfunidades a todas as pessoas,
nofadamente as mais vulneraveis pois, no caminho do desenvolvimento
sustentével, ninguém pode ser considerado menos importante.

Nenhuma meta de educaciio deverd ser considerada cumprida
a menos que fenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudancas necessdrias nas

politicas de educacdio e a concentrar nossos esforcos nos mais
desfavorecidos, especialmente naqueles com deficiéncias, a fim
de assegurar que ninguém seja deixado para trds.

Declaraciio de Incheon (ONU, 2015)

Este ¢ o momento atual: nos obrigamos a assegurar para fodas as pessoas
uma educagdo inclusiva, equitativa, de qualidade, sem deixar ninguém para frés
ou de fora. Dessa forma, toda a estrutura da educacdo brasileira — da educacdo
infantil ao ensino superior, incluindo as modalidades de ensino como a Educagdo
Especial — tem por obrigacdo atuar na perspectiva inclusiva. Nao hé dicotomia,
fampouco estd na méo apenas de especialistas: a Educagdo Especial é uma
modalidade de ensino que faz parte da estrutura da educagdio brasileira e
Educacéo Inclusiva é a maneira como essa estrutura deve funcionar.

Trajetérias de Sucesso Escolar



2.1 TRAJETORIAS DE SUCESSO ESCOLAR PARA CADA CRIANCA E ADOLESCENTE

Aié 2019, segundo dados do INEP, a educagdo brasileira vinha avangando
no acesso de criangas e adolescentes & escola. Entre 2016 e 2019, ainda que
houvesse desigualdades, o percentual de meninas e meninos de 4 a 17 anos
fora da escola caiv de 3,9% para 2,7%. Com a pandemia da Covid-19, no
entanfo, o Pafs registrou, em novembro de 2020, mais de 5 milhdes de meninas
e meninos sem acesso & educacdo. Desses, mais de 40% s@o criancas

de 6 a 10 anos de idade, etapa em que a escolarizacao estava
praticamente universalizada antes da Covid-19 +.

Embora esses nimeros alarmantes

fenham colocado novamente em

risco um grupo que tinha seu direito &
educacdo assegurado, a situagdo de
exclus@o aprofundou-se e atingiu mais
forfemente quem & vivia em situagdo
de vulnerabilidade — povos indigenas,
negros, quilombolas e pessoas com
deficiéncia, residentes em pequenos
municipios, nas periferias dos grandes

cenfros urbanos, nas regides mais pobres

ou mais afasfadas dos cenfros econdémicos do pafs. Para além das agdes de
Busca Ativa Escolar® e da organizacdo das escolas para seguirem os protocolos
sanitarios de reabertura segura, o momento ¢ de mobilizacdo de esforcos para
garantir aprendizagem e permanéncia de todas, todos, cada uma e cada um
dos estudantes na escola, sem excecdo.

Diante desse desafio, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
mais inclusivas e equitativas tem se mostrado potente para engajar criangas,
adolescentes e jovens em afividades que ressignifiquem suas frajeférias escolares.

4 Disponivel em: unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-
afetadas-pela-exclusao-escolar-na-pandemia.
5 Disponivel em: buscaativaescolar.org.br.
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2.2 TRAJETORIAS DE SUCESSO ESCOLAR

A estratégia Trajetdrias de Sucesso Escolar € uma iniciativa do UNICEF
e parceiros para o enfrenfamento da cultura de fracasso escolar no Brasil. A
metodologia mobiliza e orienta as redes e as escolas para a construgdo de
curriculos que considerem diferentes frajetérias, no marco de uma educagéo
inclusiva e equitativa, sempre com a ampla participagdo de professoras,
professores e estudantes na sua elaboragdo.

A estratégia considera que o enfrentamento da cultura do fracasso escolar
exige agdes intfegradas em frés niveis de gest@o: redes, escolas e salas de aula.
Para isso, disponibiliza um conjunto de recomendagdes, painel de dados e
materiais formativos para a construgdo de propostas curriculares que garantam
o direito de estudantes de aprenderem e se desenvolverem e, também, de
avangarem em seus estudos.

Organizar trajetérias de sucesso escolar na perspectiva da educagéo
inclusiva tem se mostrado uma estratégia potente para engajar criangas e
adolescentes em afividades que ressignifiquem suas frajetérias escolares para
que prossigam aprendendo.

O caderno Trajetérias de Sucesso Escolar na perspectiva da Educagéo
Inclusiva frabalha na transversalizagdo da perspectiva inclusiva em cada um dos
eixos que compdem a esfratégia Trajetérias de Sucesso Escolar e busca ampliar
o repertério de educadoras e educadores para que, ao mesmo tempo, focalizem
o publico da Educagao Especial — estudantes com deficiéncia, franstornos
globais do desenvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotacdo — e promovam a quebra de barreiras como processos entrelagados
que compdem uma educagdo que ndo deixa ninguém para rds.

Mas as orientagdes aqui apresentadas extrapolam um programa ou plano
especifico, e foram organizadas de forma flexivel, de modo que as pessoas
envolvidas possam recriar e reelaborar seus caminhos a partir dos saberes e
praticas de educadoras, educadores e estudantes, da singularidade de seus
territérios e da diversidade das criangas e adolescentes presente em cada escola.
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2.3 INCLUSAO E PRESSUPOSTO E META

Partimos do principio de que o enfrenfamento da cultura do fracasso escolar
requer permanente didlogo e corresponsabilizacdo para engajar estudantes
em suas aprendizagens e ressignificar o espaco escolar, para que todas e
todos tenham o direito & Educagdo assegurado. Assim, a representatividade e
a participagdo em todos os momentos da sua elaboragéo e desenvolvimento
sdo inegocidveis, dado que as barreiras s6 sdo identificadas e passiveis de
serem quebradas na relagdo entre os diferentes individuos. Vale relembrar que
esse & um movimento mundial, pois, como & foi indicado, os Obijetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) estabelecidos na Agenda 2030 s@o um
convite ao engajamento em agdes que buscam transformar as relacdes dos
seres humanos enfre si e com o planeta. Na educag@o, essa infencionalidade
¢ mobilizar para que ela seja inclusiva e equitativa, de qualidade para todas e
todos, sem excecdo.

Desta forma, o ciclo apresentado a seguir fem como principios bésicos: aliar
feoria e prdtica, partir da experiéncia da escola e do territério onde ela esta
inserida, compartilhar conhecimentos e ampliar repertérios, fomentar a escuta,

a participagdo e o engajamento de estudantes. Garantir essas premissas visa
promover mecanismos e condicdes que se articulom na realizacdo dos processos
de escolarizagdo de criancas, adolescentes e jovens como parte do movimento
de uma educacdo inclusiva.

As recomendagdes sdo apresentadas considerando os eixos da estratégia
Trajetérias de Sucesso Escolar, a saber +: diagnéstico, planejamento,
implementagdo; mas ndo se atrelam estritamente ao percurso proposto no
ambito dessa estratégia, uma vez que tem potencial para inspirar novas
préticas mesmo que fora do contexto de uma agdo mais ampla.

6 Disponivel em: trajetoriaescolar.org.br.
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2.4 OPORTUNIDADE PARA MUDAR SITUACOES QUE NOS PREOCUPAM

A transversalizag@o da perspectiva inclusiva em cada um desses eixos,
compreendidos ndo como lineares, e sim como frentes que se articulam,
coexistem e fazem parte do cofidiano de uma escola, tem como propésito mudar
situagdes que estdo presentes em muitas das redes de ensino em nosso pais.

Essas questdes sdo familiares & sua rede de ensino? E importante saber que
vocé ndo estd s6. O principal objefivo deste caderno é criar oportunidades
para que vocé e toda a equipe escolar possam se debrucar sobre sua prépria
realidode e, em conjunto, identificar os facilitadores e as barreiras para alcancarem
uma educagdo inclusiva e equitativa. Além disso, & também uma oportunidade
para didlogo, trocas de experiéncias e buscas de solugdes colaborativas e
corresponsaveis. Mas, anfes de colocar a méo na massa, vamos apresentar alguns
conceitos, reflexdes e materiais para que esfejamos alinhados nesse caminho.
Vamos comecar?
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VISUALIZACAO E COMPREENSAO DA SITUACAO DA ESCOLA EM RELACAO A
EXCLUSAO E AO FRACASSO ESCOLAR (DISTORCAO IDADE-SERIE, EVASAO E
REPROVACAO), A PARTIR DO LEVANTAMENTO E ESTUDO DE DADOS, LEGISLACAO
E EXPERIENCIAS, BEM COMO MAPEAMENTO DAS ACOES, EQUIPAMENTOS E
RECURSOS DO TERRITORIO E DA PROPRIA ESCOLA
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o desenvolver nossas prdticas na perspectiva da integragdo, temos

dificuldade de transversalizar a modalidade da educagdo especial e

construir redes para a promogdo de equidade e um sistema educacional
inclusivo. Vamos relembrar quais as principais caracteristicas desses dois
paradigmas citados: integracdo e inclus@o.

3.1 INTEGRACAO E INCLUSAO NA PERSPECTIVA HISTORICA

Ao final das duas Guerras Mundiais, houve um aumento significativo do nimero
de pessoas com deficiéncias adquiridas. Com isso, ganha forga a ideia de que
essas pessoas fem direito & parficipacdo plena e & cidadania. Néo é & foa que a
Declaracdo Universal do Direitos Humanos' é de 1948. Nesse momento histérico,

a deficiéncia é definida como algo a ser curado ou minimizado, cabendo ¢
sociedade, portanto, investir em servicos para induzir adaptacdes pessoais requeridas
para a vida em sociedade. A pessoa com deficiéncia pesava a responsabilidade

de se adequar. Surgem as escolas especiais e as classes especiais, compreendidas
como parte da esfratégio da preparagdo dessa parcela da populagdo para torné-

la apta a um dia frequentar as turmas comuns. Essa ideia foi sendo abandonada,
pois ndo se concretizou na prdtica. Apesar disso, & importante pensarmos que essa
organizagdo representou a entrada dessa parcela da populagéo nos sistemas de
ensino. Como vimos, na década de 1990, os movimentos sociais pelo direito &
educagdo e pelos direitos das pessoas com deficiéncia reafirmam mundialmente que
a educagdo é um direifo inaliendvel e que todas as pessoas devem aprender juntas
na escola comum. Esfé configurado o paradigma da inclusGo. Ele pode ser traduzido
pelos principios de uma educagdo para todas e fodos, sem distingdo, pois tem como
pressuposio que as pessoas sdo diferentes e que a escola deve ampliar seu repertério
para atuar nas diferencas, valorizando-as. Por isso, compreender a Educagdo
Inclusiva apenas como sinénimo de educagdo especial & um reducionismo. Todos

os niveis, etapas e modalidades de ensino devem trabalhar para promover uma
educagdo inclusiva, equitativa e baseada nos principios de Direitos Humanos. Assim,
foram e s@o os movimentos sociais, aliados ao nosso engajomento pessoal cotidiano,
que possibilitom deixar a integracdo cada vez mais no passado, investindo na
construcdo de uma sociedade e de uma escola cada vez menos machista, racista,
sexista, LGBTfobica, capacitista, entre outras discriminagdes. Vamos observar alguns
marcos internacionais na linha do fempo?

1 Disponivel em: unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.
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LINHA DO TEMPO: MARCOS INTERNACIONAIS?

Relatério global Declaragdio Convengdo

de monitoramento de Incheon sobre os Direitos
da educacéio das Pessoas
2020 - Educacdio Objetivos de com Deficiéncia
e Inclusdo Desenvolvimento

Sustentdavel (ODS)

Declaracéo Convencdo Declaracéio de Dakar
de Salamanca da Guatemala .
Objetivos de

Desenvolvimento do
Milénio (ODM)

Declaracéio Convencdo Declaracéio
de Jomtien sobre os Direitos Universal dos
das Criancas Direitos Humanos

2 GARCEZ, liliane; IKEDA, Gabriela. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para frés. Editora do Brasil, 2021, p.20.
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Atuar para eliminar barreiras que impedem a participagdo plena é, portanto,
uma farefa de todas as pessoas, de toda a sociedade. Hoje, sabemos que é
nas relagdes inferpessoais que a visdo sobre as pessoas com deficiéncia como
incapazes, dependentes, sem poténcia para exprimir suas vontades pode ser
mantida ou, o que & nosso desejo coletivo, pode ser modificada. Vivenciamos
cotidianamente situagdes que nos mostram que nenhuma pessoa pode ser
reduzida a determinada caracteristica. Da mesma forma, a pessoa com
deficiéncia ndo pode ser reduzida ao seu impedimento, que é apenas uma das
caracteristicas que constitui sua subjetividade. Porém, essa ideia é bem recente
em termos histéricos. Basta pensar nas nomenclaturas que foram utilizadas para
se referir a esse publico.

"® DEFICIENTES

"® PORTADORES DE DEFICIENCIA

"® PESSOAS PORTADORAS DE NECESSIDADES ESPECIAIS
"® PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

s® PESSOAS COM DEFICIENCIA

Vocé pode conhecer outros termos. O imporfante é perceber que as
nomenclaturas séo historicamente datadas. Observe que a palavra “portador”
enfrou em desuso, uma vez que a deficiéncia ndo é algo que se "porta” ou
carrega. A ideia de que pessoas com deficiéncia 8m necessidades especiais,
ou s@o especiais, fambém foi desconstruida a partir da definicdo esfabelecida
na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006.

Afinal, se pensarmos bem, fodas nos, pessoas, temos necessidades humanas. A
utilizag@o do adjetivo “especial” traduz a forma mais comum de preconceito em
relacdo & pessoa com deficiéncia e nos coloca numa chave de compreenséo
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que se contrapde & nogdo de direito. Devido a toda uma construgdo histérica
discriminatéria, ndo é raro pensar que deficiéncia & um fermo pejorativo. Porém,
afente que a nomenclatura atual sintetiza a luta pelo reconhecimento dos Direitos
Humanos inerentes as pessoas com deficiéncia. Para nos ajudar a sair do
preconceito, devemos lembrar do lema “nada sobre nés sem nés”, e considerar
que foram as préprias pessoas com deficiéncia, reunidas na Organizagdo das
Nagdes Unidas para elaborar a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que cunharam essa nomenclatura.

3.2 CAPACITISMO COMO ESTRUTURAL

Romper com o capacitismo estrutural que estd posto nas relacdes sociais exige
o deslocamento de nossa compreensdo para eliminar as barreiras afitudinais,
resultados de preconceitos e esteredtipos historicamente estabelecidos. Néo
se frata de reforcar uma cultura de foleréncia a diferenca, em que se permite
aquelas pessoas que enquadramos como diferentes a participagdo em um
espaco especifico, previamente estabelecido. Para sair do assistencialismo
e da benemeréncia, ao contrdrio, é urgente e necessdria a estruturagdo de
pressupostos de valorizacdo da pluralidade de corpos, sentidos e pensamentos,
recriando permanentemente uma escola que respeita o direito & diferenca e que
move recursos equitativamente para a garantia do acesso de todas e todos.

Mas, afinal, o que é capacitismo? Ele pode ser definido como a afitude
preconceituosa que hierarquiza as pessoas em fungéo da adequagdo dos seus
corpos a um ideal de perfeicdo e capacidade funcional, o que estd na base
da discriminacdo em relagdo as pessoas com deficiéncia. O capacitismo estd
inimamente ligado & nogdo de corponormatividade e de incapacidade. Sua
definicéo aproxima as demandas dos movimentos de pessoas com deficiéncia a
outras discriminacdes sociais como o machismo, o racismo e a LGBTQIA+obia. O
assistencialismo e a benemeréncia, formas mais comuns de capacitismo, aparecem
em nosso cotfidiano escolar quando pensamos, por exemplo, que estudantes com
deficiéncia estdo na escola apenas para socializarem ou que sem o laudo médico
ndo hd como ensinar; que a tarefa da educadora e do educador ¢ dar atividades
individuais para que estudantes com deficiéncia possam se dedicar, enquanto
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a furma frabalha no curriculo proposto. A boa noficia é que, como vimos, a
legislacdo e as politicas piblicas brasileiras esté@o a favor de uma educagdo que &
direito de todas as criancas e adolescentes, sem excecdo.

3.3 EDUCACAO INCLUSIVA NAO E SINONIMO DE EDUCACAO ESPECIAL
Para aprofundar o conceifo de educagdo inclusiva e estabelecer seus
principios, & importante retomar o que se enfende por sistema educacional

inclusivo. Tal qual disposto no arfigo 27 da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia® ou Esfatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Parégrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educagdo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.

Como j& mencionado, a Educagdo Especial é uma das modalidades
de ensino do nosso sistema educacional. Ela é responsavel por organizar
meios e modos para que esfudantes com deficiéncia, franstoros globais
do desenvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo tenham garantidos acesso pleno & Educag@o. Na perspectiva
inclusiva, deve atuar como um servigo complementar ou suplementar para @
efetivagdo desse direifo. Ou seja, assim como a deficiéncia ndo define uma
pessoa, a Educagdo Especial ndo é uma modalidade que compreende, de
forma isolada, o todo da Educagdo. Dessa forma, incumbe ao poder publico,

conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia?, assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

3 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Brasil, 2015.
4 Disponivel em: planalto.gov.br/ ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm.
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| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participagdio e aprendizagem, por meio da oferta
de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena.

Nesse sentido, Educag@o Inclusiva pode ser definida como as mudangas de
esfruturas e afitudes que s@o realizadas continuamente para que o acesso ao
curriculo ocorra plenamente e em igualdade de condigdes para todas e todos
os estudantes. Ao postular essa direfriz, nossa legislagdo nos obriga a trabalhar
para superar falsas oposicdes por meio de uma visdo sistémica da educagdo,
compreendida como processo de desenvolvimento individual e social com vistas
& autonomia e atuagdo cidadd.

Como parte de um sistema educacional inclusivo, a modalidade de
Educagdo Especial fem como funcéo disponibilizar meios e modos que ndo
substituem a educag@o comum, geral. Ao confrério, ¢ justamente na colaboracdo
entre as educadoras e os educadores que atuam nas diversas etapas e
modalidades que esté a chave para uma educacdo inclusiva e equitativa. Como
a promog¢do do desenvolvimento e autonomia das criangas e adolescentes
é o objetivo central da Educagdo, possiveis diferenciacdes necessarias para
compor esse processo ndo constituem discriminagdo, sempre que adotadas
para promover participacdo no processo de escolarizag@o geral. Ao confrério,
uma escola especial ou uma classe especial, na medida em que se configuram
como espagos onde o estabelecimento de relagdes de aprendizado esté
limitado apenas a criangas e adolescentes com deficiéncia, & uma estratégia
discriminatéria e ndo pode fazer parfe de um sistema educacional inclusivo.

Desde 2008, o documento organizativo dessa modalidade de ensino é
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva®. Seu objefivo é orientar os sistemas de ensino para promoverem

respostas s demandas especificas de estudantes com deficiéncia, transtornos

5 Disponivel em: portal.mec.gov.br/index.php2option=com_
docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacac-especial-na-perspectiva-

daeducacao-inclusiva-05122014&ltemid=30192. Brasil, 2008.
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globais do desenvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotacdo de forma complementar ou suplementar e transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino. Além disso, a Educacdo Especial constitui um
campo de conhecimento, posto que para seu desenvolvimento & necessaria a
realizag@o de pesquisas e estudos.

Por ter sido concebida em 2007 e publicada em 2008, a estrutura e
contetddo da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva apresenta influéncias da recém-publicada, & época,
Convencdio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Assim, sua meta é
disponibilizar um conjunfo de servigos, recursos e esfratégias especificas para
favorecer o processo de escolarizacdo de estudantes que fazem parte de seu
publico nas turmas comuns do ensino regular, garantindo:

e Transversalidade da Educagao Especial, desde a Educag@o Infantil até a
Educagdo Superior;

*  Atendimento Educacional Especializado;
e Continvidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

*  Formagdo de professoras e professores para o Atendimento Educacional
Especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo
escolar;

*  Parficipacdo da familio e da comunidade;

*  Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos fransportes, na comunicagdo e informagdo; e

*  Aficulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.

Importante refletir que o fato de a Educagdo Especial ter como tarefa garantir
essas afividades ndo faz com que a modalidade seja a Gnica responsavel pela
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sua execucdo. Na perspectiva inclusiva, é exatamente essa dindmica que &
alterada. O sistema educacional inclusivo trabalha de forma articulada. Portanto,
cada escola, como seu representante local, conforme disposto na Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia® em seu artigo 27, tem como fungéo

estabelecer um:

Il - projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razodveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o

exercicio de sua autonomia |...).

A influncia da conceituacdo de deficiéncia como relacdo entre
impedimentos e barreiras & percebida na propria definicdo do Atendimento
Educacional Especializado como aquele que apoia e é apoiado pelas
afividades desenvolvidas no ensino comum, induzindo a reorganizacdo da sala
de aula, da escola e das redes de ensino para que cada estudante tenha “pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o

exercicio de sua autonomia"’.

A luz da perspectiva inclusiva, somos convocadas e convocados a fer uma
afitude anticapacitista frente & exclusdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia,
franstorno globais do desenvolvimento/franstornos do espectro autista e alias
habilidades/superdotagdo. Enquanto educadoras e educadores que atuam em
quaisquer etapas, niveis ou modalidades de ensino, ao valorizarmos as diferencas
e trabalharmos para impedir discriminagdes, somos agentes que fomentam
propostas pedagdgicas e de gestdo voltadas & melhoria do processo educacional
e & promogdo da acessibilidade, afirmando que todas e todos devem estar na
escola e ter acesso ao curriculo comum.

Resumindo, a Educagdo Especial, como parte da prética educacional inclusiva,
oferece o Atendimento Educacional Especializado, que ¢ definido como o
conjunto de atividades, recursos pedagégicos e de acessibilidade organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar & formagéo

6 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm. Brasil, 2015.

7 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Brasil, 2015.
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das e dos estudantes no ensino regular e voltado para a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso ao curriculo, visando & independéncia para a
realizacdo das tarefas e a construcéio da autonomia na sala de aula comum. O
AEE deve integrar a proposta pedagégica da escola, envolver a participagdo da
familia e ser realizado em articulagdio com as demais politicas pablicas.?

3.4 ACESSIBILIDADE E ELIMINACAO DE BARREIRAS

O importante é perceber que, para atingirmos uma educagdo inclusiva e
equitativa de qualidade, os objefivos sGo os mesmos para todas as criancas,
adolescentes e jovens: que estejam na escola e que tenham garantidas
Trajetérias de Sucesso Escolar, fodas juntas e misturadas.

Fonte: Educacéio Inclusiva de Bolso®

Vamos reler mais um artigo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia.? Essa lei, denfro de seu artigo 3°, define que barreira é

qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos & acessibilidade, & liberdade de movimento e de expressdo,
& comunicacdo, ao acesso & informacdio, & compreensdo, circulacéio com
seguranca, entre outros, classificadas em:

8 IKEDA, Gabriela. GARCEZ, Liliane. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para trds. Editora do Brasil, 2021, p. 73.
9 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Brasil, 2015.
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a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos puiblicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacdes e na informacéao: qualquer entrave,
obstdculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expresséo
ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagdo e de tecnologia da informagéio;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa

com deficiéncia as tecnologias; (...).".

Para dar conta do conceito relacional da deficiéncia, essas barreiras ndo séo
relacionadas a deferminado impedimento, e sim o direito & acessibilidade. Esse
direito est¢ definido no artigo 53 dessa lei como aquele que garante que essa
parcela da populagdo possa viver de forma independente e exercer seus direitos
de cidadania e de participagdo social.

Vocé compreende como a perspectiva relacional redefine acessibilidade
como um conceito-acdo? Ela passa a ser conceituada como intervencdes nos
afributos dos ambientes e dos contextos para que, em sua relagdo com a pessoa
com deficiéncia, promovam a equiparagdo de oportunidades com autonomia.
Acessibilidade sdo as intervencdes que fazemos para tornarmos a sociedade, a
escola, o curriculo, o convivio mais inclusivos. InclusGo & um processo continuo
que nos movimenta a pensar em mudangas para gerar ou ampliar a parficipagdo
em fodos os lugares e em todas as atividades.
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3.5 PRATICANDO O CONCEITO
Assegurar um sisfema educacional
inclusivo alinhado com o paradigma da

inclusdo em lei é importantissimo, mas
ndo suficiente. Nosso desejo de adofar
esfratégias de acdo que arficulem
igualdade de direitos e diferencas
humanas como valores indissociéveis
faz toda a diferencal Para praticar esse
conceito-agdo, é interessante refletir
sobre trés pontos basicos:

* A pessoa estd na frente da
deficiéncia?

e O foco da acdo estd voltado &
eliminacdo das barreirase

*  Os desafios da acessibilidade
estdo sendo compreendidos
a partir da consideragdo
de todas e cada uma
das pessoas?

Que tal fazer uma roda de conversa
na sua escola, envolvendo as familias
e a comunidade? Dianfe dessas
informagdes, estamos pronfas e pronfos
para alinhar nossas concepgdes acerca
do curriculo escolar.
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indivisibilidade, inferdependéncia e interrelagdo dos Direifos Humanos

pressupdem que a formagdo das criangas, adolescentes e jovens
engloba o desenvolvimento de suas mltiplas dimensées: fisica, cultural,
social, intelectual e emocional. Assim, contextualizar cada um dos 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel, colocando-os em movimento e, considerar os
saberes e préticas locais sGo agdes de sustentagdo dos curriculos, base para
frajeférias de sucesso escolar na perspectiva da educagdo inclusiva. De acordo
com o relatério “Enfrentamento da cultura do fracasso escolar': Reprovacdo,
abandono e distor¢do idade e série”, do UNICEF, Instituto Claro e Cenpec, e
com o relatério “Cendrio da exclusdo escolar no Brasil’: Um alerta sobre os
impactos da pandemia de Covid-19 na Educacdo”, produzido pelo UNICEF e

Cenpec, a garantia do direito & educagdo acontece de maneira desigual. E essa
desigualdade se materializa tanto em fermos do acesso & escola, equipamentos,
materiais, meios e modos educacionais quanto em fermos de acesso aos confetdos
que deveriam alcangar todas e todos os estudantes, sem excegdo.

4.1 COMPREENDER A BNCC DENTRO DA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Uma das estratégias para garantir o acesso de todas e todos os estudantes,
sem excegdo, a confeddos estabelecidos como essenciais, foi a elaboracdo da
Base Nacional Comum Curricular®. A BNCC estd amplamente referenciada
nos principais documentos que organizam nosso sistema de educagdo, como
a Constituicdo Federal*, mais precisamente em seu artigo 210, e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®, que aponta, em seu artigo 26,
a necessidade de que os curriculos tenham uma “base nacional comum”. Essa
demanda também se faz presente no Plano Nacional de Educacdo? e estd

disposta em diversas das suas estratégias e mefas.

1 Disponivel em: unicef.org/brazil/media/ 12566 /file/ enfrentamentoda-cultura-do-fracasso-
escolar.pdf.

2 Disponivel em: unicef.org/brazil/media/ 14026 /file/cenariodaexclusao-escolar-no-brasil.pdf.
3 Disponivel em: basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Brasil, 2015.

4 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Brasil, 1988.

5 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Brasil, 1996.

6 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/lei/113005.htm. Brasil, 2014.
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Preparo para o exercicio Pleno desenvolvimento
da cidadania da pessoa

Qualificagdio para o trabalho
Fonte: Educacéio Inclusiva de Bolso’

Desde 2017, quando o Ministério da Educagdo entregou sua versdo final,
a BNCC tem sido pauta de discussdes em todos os dmbitos da Educagdo. A
partir de disposi¢oes estabelecidas na legislagdo brasileira, sabemos que ela
pode ser entendida como “um documento de cardter normativo que define o
conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Bdsica"®. Assim, seu texto estabelece dez competéncias gerais que estdo
alinhadas aos principios fundamentais de nosso pafs - consfruir uma sociedade
livre, justa e solidaria, erradicar a pobreza e reduzir as desigualdades e o bem-
estar de todas e fodos, sem preconceitos de origem, raca, género, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagdo. Dessa forma, as competéncias, ao
contemplarem a diversidade e deferminarem o combate as exclusdes, reafirmam
os objetivos da educagdo determinados pela Constituicdo Federal (1988),

7 IKEDA, Gabriela. GARCEZ, Liliane. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para trds. Editora do Brasil, 2021, p. 55.
8 Base Nacional Comum Curricular: Educagdo é a Base. MEC, 2017, p.07.
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pofencializando sua fungdo de qualificar e fortalecer um sistema educacional
cada vez mais inclusivo.

Entdo, o reconhecimento de que a melhoria dos resuliados escolares nacionais,
cujos indicadores sGo o acesso, a permanéncia e o sucesso dessas e desses
esfudantes em suas trajetdrias, passa pela fransformacdo das relagdes, pela
inclus@o, pelo combate oo racismo, ao machismo, ao capacitismo, ao classismo,
& LGBTQIA+obia nos possibilita compreender que o desenvolvimento da pessoa,
a cidadania e a inclusdo se refroalimentam. A BNCC €, portanto, mais um
instrumento que esfd a servico do enfrentamento da reprovagdo, da distorcdo
idade-série e do abandono, desafios histéricos da escolarizacdo no Brasil.

Além das 10 competéncias gerais, a Base Nacional Comum Curricular

afirma como um de seus principios a Educagdo Integral. Sabemos que Educagdo
Infegral ndo é sindnimo de escola de tempo integral. Mas, entdo, o que é
Fducagdo Integral?

“(...) Reconhece, assim, que a Educagdo Bésica deve visar & formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que

privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.”®

Observe a relagdo estrita entre a educagdo infegral e a perspectiva da
inclusGo. Ao afirmar que o desenvolvimento humano néo ¢ linear e que a
educagdo deve romper com visdes que privilegiam essa ou aquela dimenséo do
desenvolvimento, a BNCC afirma que uma formagao cidadé estd arficulada o
multiplas expressdes individuais.

“Significa, ainda, assumir uma viséo plural, singular e integral da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagdo voltada co seu acolhimento,

reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades.”°

9 e 10 Disponivel em: basenacionalcomum.mec.gov.br. MEC, 2017, p. 16.
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4.2 A BNCC E O CURRICULO ESCOLAR

Né&o hé ruptura entre realizar uma educag@o com vinculo, que gere
perfencimento e que envolva todo o ferritério no qual a escola estd inserida,
e o conhecimento socialmente organizado sob a forma da Base Nacional
Comum Curricular. O importante é que as questdes locais esfejam contempladas,
articuladas e registradas no curriculo, relacionando cultura e vida as competéncias
e habilidades que fazem parte do direito & Educagdo. Resumidamente, pode-
se dizer que a BNCC & um referencial que esfabelece um nicleo comum e
obrigatério de aprendizagens a fodas e todos. O curriculo, por sua vez, é o
caminho escolhido para garantir que os principios e as propostas da Base
Nacional Comum Curricular acontecam na escola. Ele traz marcos conceituais
e premissas para a organizagdo do cotidiano e de praticas pedagdgicas,
considerando especificidades locais e o objefivo de assegurar que todas e
todos fenham o direifo & educagdo assegurado. Por conta dessas caracteristicas,
o curriculo é determinante na garantia do direito & Educagdo de todas e
fodos os estudantes. Um curriculo préformatado, baseado em expectativas
homogeneizantes, que desconsidera o contexto, ou seja, as caracterisficas da
comunidade onde a escola estd inserida, gera, inevitavelmente, exclusdes. Para
estabelecer pontes e ndo criar barreiras ao aprendizado, o curriculo, desde seu
planejamento, deve apontar como principio das intencionalidades pedagégicas
o pressuposto de que cada estudante & importante e que apostamos em todas e
todos como forma de aumentar a qualidade educacional.

Para trabalhar na perspectiva inclusiva, desenvolver ao maximo as
potencialidades de cada estudante e torar a experiéncia da aprendizagem
relevante e significativa, & fundamental estruturar um curriculo flexivel, que faga
a convergéncia entre a Base Nacional Comum Curricular e a realidade dos
e dos estudantes em sala de aula — suas caracteristicas sociais, culturais e
individuais e seus interesses.

Nos apropriarmos do que os curriculos das nossas redes de ensino
esfabelecem, buscando observar como esses instrumentos dispdem sobre o
trabalho com inclusdo, diversidade e equidade, é condicdo para construir
coletivamente um curriculo escolar potente que facilite frajetérias de sucesso
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Foto: Pat Albuquerque, 2015.

escolar na perspectiva da educagdo inclusiva. Ou seja, o desdobramento

dos curriculos nas escolas foz parte de nossas tarefas como educadoras e
educadores. Os projetos de cada uma das instituicdes escolares, bem como

as praticas pedagdgicas, t&m maior possibilidade de se alinharem ao curriculo
local, sejo do estado ou do municipio, quanto mais nos apropriarmos do que 14
estd registrado.

4.3 BNCC, CURRICULO E ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Dessa forma, é imprescindivel que o curriculo explicite como a escola
prefende trabalhar para concretizar a educagdo inclusiva, significativa e
participativa, desde suas direfrizes filoséficas e legais, passando pelas questdes
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e atitudes em relagdo as acessibilidades, da arquiteténica & curricular, sem deixar
de lado as especificagdes da oferta do Atendimento Educacional Especializado.
Cada proposta curricular deve apontar para a utilizagdo de recursos diversos

em multiplas linguagens e suportes, a serem disponibilizados com e sem uso de
tecnologias digitais, fendo em vista que criangas e adolescentes esido em contato
constante e direfo, em seu cofidiano, com informagdes disponibilizadas em
diferentes formatos. Como estudamos, o conceito-acdo relacional de acessibilidade
estd posto socialmente — ndo somente para a Educagdo e nem somente para
pessoas com deficiéncia. A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia'', em seu artigo segundo, apresenta o Desenho Universal como uma
ferramenta para promogdo de acessibilidade plena. Na educagdo, o Desenho
Universal ganha um objetivo: contribuir para aprendizagem de todas e fodos os
estudantes, passando a denominarse Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA). A proposta do DUA é que as atividades didético-pedagégicas sejam
inclusivas desde sua concepgdo, desde o planejamento, tendo como pressuposto a
eliminacdo de barreiras que se inferpdem entre estudantes e sua aprendizagem. A
aposta é que, ao remover as barreiras, o processo de aprendizagem se torne mais
enriquecedor para todas e todos e que educadoras e educadores ampliem seus
repertérios para qualificar cada vez mais suas estratégias pedagégicas. Enquanto
proposta tedrica e prética que valoriza a diversidade humana, o DUA nos remete
a um questionamento: serd que em nossa pratfica cofidiana oferecemos diferentes
maneiras de ensinar para as diferentes maneiras de aprender presentes na turma?

Com essa pergunta fica explicito que, para além do nivel macro das
politicas educacionais, nossa poténcia de agdo para enfrentar a cultura do
fracasso escolar estd em nossas agdes enquanto educadoras e educadores. E
é deste lugar que podemos agir. Romper com o ciclo de exclusdo educacional
a que milhdes de criangas e adolescentes estdo submetidos exige que
olhemos os dados, nos indignemos com a situacdo de nossas meninas e
meninos e passemos a organizar acdes que, ao considerarem a violagdo de
direitos, rompam com os mecanismos que a sustentam. Nos colocarmos nesse
processo de busca pelo aprendizado efetivo de cada estudante — indissocidvel
da redug@o da evasdo, reprovacdo ou da distorcdo idade-série — exige

11 Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil_03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm. Brasil, 2008.
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compromisso individual e colefivo. A agaoreflexdoagdo nos variados confextos
de trabalho de profissionais est@o resullando em infervengdes cada vez mais
qualificadas? O que os dados nos apresentam? Dianfe das desigualdades
educacionais, o que a escola pode fazer para dar respostas, no sentido da
construgdo de uma cultura inclusiva? Entre o ideal e o que temos em nossa
escola e em nosso ferritério, o que é possivel fazer para estabelecer trajetérias de
sucesso escolar na perspectiva da educag@o inclusiva com propostas assertivas
de enfrentamento, apropriagdo e autonomia?
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ara perceber as diferentes demandas e investir cotidianamente em uma

educagdo inclusiva e equitativa, é importante que nés, educadoras e

educadores, tenhamos em menfe que esse € um processo e ndo uma
tarefa. Por ser continuo, diz respeito justamente & nossa capacidade de refletir
e agir intencionalmente sobre as condicdes concretas do nosso cotidiano em
prol da construgé@o de uma cultura inclusiva. Mas, ent@o, por onde comegar?

5.1 COMECAR PELO MAPEAMENTO DE RECURSOS E DE DESAFIOS +
Saber de onde e sobre o que se esta

afuando é sempre uma boa esfratégia,

a qualquer fempo. Nao precisamos

partir da fundagdo da escola, por

exemplo. A agdo diagnéstica deve esfar

permanentemente em nosso radar, pois,

ao desenvolvermos acdes diariamente,

muitas vezes, nos sentimos impelidas

e impelidos a fragmentar algumas

percepgdes. Entdo, a proposta aqui

é fazer o mapeamento de desafios

e recursos com a intencionalidade

de promover o desenvolvimento

educacional de todas e todos os

esfudantes. Essas recomendagdes podem

inspirar agdes independentemente da
implementacdo formal de um programa

apoiado pelo UNICEF.

Para isso, é imprescindivel considerar transversalmente os marcadores sociais
- raga/efnia, género, condigdo de deficiéncia... —, pois, j@ sabemos, esse é
um fator relevante quando observamos os dados sobre distorcao idade-série ou
qualquer outra situagdo de exclus@o escolar.

1 Disponivel em: trajetoriaescolar.org.br/recomendacoes.
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Ao realizar o mapeamento de desafios e recursos da escola e do territério,
a intencionalidade da perspectiva inclusiva com foco em estudantes com
deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento/franstornos do espectro
autista e altas habilidades/superdotacdo deve estar refletida em todas as agdes.
E preciso observar fragilidades para eliminar barreiras e gerar acessibilidade.
Esse movimento requer refletir, por exemplo, a partir de dados do censo escolar,
sobre quem ndo fem acesso & escola e quem estd na escola e ndo fem acesso
as atividades curriculares. E, para além dos nimeros, possibilita fazer uma
releitura sobre quais das estratégias ja utilizadas mobilizam esforcos e ampliam
possibilidades de participacdo e engajamento de estudantes, sem excecdo.

Desenhar esse cendrio inicial pode ampliar o conhecimento sobre o ferritério
e, ao mesmo tempo, colocar em sinfonia todas as pessoas envolvidas com a

esfratégia Trajetérias de Sucesso Escolar?, trazendo aspectos que contribuam
para a consideragdo de estudantes publico da Educagdo Especial dentro dos
espacos comuns de aprendizagem. Assim, o engajamento de educadoras e
educadores que fazem a gestdo escolar com aquelas e aqueles que desenvolvem
o curriculo na sala de aula e com os que realizam o Atendimento Educacional
Especializado nas atividades no estudo sobre a realidade da unidade escolar
pode ser um étimo comego para o esfabelecimento de um trabalho colaborativo
e de corresponsabilidade. Uma escola que se propde a enfrentar a cultura do
fracasso e da exclusdo escolar precisa identificar de forma constante desafios &
inclusGo e & aprendizagem, bem como recursos para a eliminagdo de barreiras
como parfe do processo de qualificagdo de sua fungdo social.

5.2 REFLEXAO COLABORATIVA PARA RESPONDER AOS DESAFIOS LEVANTADOS
E necessério compreender que as situages de exclusdo vivenciadas por

estudantes apontam para as fragilidodes da escola e do sistema escolar
como um todo, e que ndo hd um Unico responsavel por essa situagdo. Nesse
sentido, € importante reconhecer o que ndo é da governabilidade da escola,
e se responsabilizar pelas acdes que sdo do dmbito escolar para inferromper
o aumento da quantidade de criancas e adolescentes que estdo em distorgéo
idade-série ou que estdo fora da escola.

2 Disponivel em: trajetoriaescolar.org.br/recomendacoes.
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dentificar desafios singulares relacionados ao acesso, & permanéncia
e & aprendizagem de estudantes com deficiéncia, fransfornos globais do
desenvolvimento,/transtornos do espectro autista e alfas habilidades/superdotagcdo
a partir dos dados do censo escolar e identificar os recursos existentes dentro e fora
da escola contribui para que a insfituicdo se torne melhor para todas e todos e para
que se estabeleca um trabalho em rede, de corresponsabilizagéo e pertencimento.

Assim, arficuladas tanto aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, quanto
& Base Nacional Comum Curricular, as propostas pedagdgicas organizadas pelas
educadoras e pelos educadores t&m centralidade nos inferesses e curiosidades
de estudantes em cada territério. Cada componente curricular contribui para @
compreensdo dos contextos sempre singulares, e materializa o desafio educacional
de garantir o direito & educagdo de cada crianga e adolescente. A promogdo
de oportunidades de aprendizagem fem como ponfo de partida a educagéo
infegral e inclusiva. Nesse sentido, o respeito aos territérios onde educadoras
e educadores, esfudantes e familias convivem e atuam se mostra a partir da
organizagdo das préprias agdes de mapeamento. Perceber se ha oportunidade
para que fodas e todos se expressem é uma forma de considerar a perspectiva
inclusiva para dinamizar o planejomento de propostas pedagdgicas colaborativas
que parfam de situagdes especificas para estudantes em distorcdo idade-série, com
ou sem deficiéncia, pofencializando o atingimento dos ODS, o desenvolvimento
das competéncias gerais da BNCC, e o cumprimento da fungdo social da escola
na construgdo de trajetérias de sucesso.

5.3 REVISITAR O PLANEJAMENTO ESCOLAR SOB 0S PRINCIPIOS DA INCLUSAO

O roteiro a seguir € uma sugestdo de como proceder a releitura do
planejamento escolar existente, aprofundando os aspectos da organizagéo
que precisam ser refletidos e transformados em ag&o, de maneira colaborativa
e corresponsdavel com base nos dados quantitativos e qualitativos coletados.
O importante é compreender que organizar frajetérias de sucesso escolar na
perspectiva da educagdo inclusiva ndo é uma iniciativa adicional, separada para
determinadas e determinados estudantes, mas sim uma forma de aprimorar a
escola, de acordo com valores inclusivos e de maneira dialogada.
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Quais os dados existentes sobre estudantes em distorcdo idade-série
na escola onde vocé atua? Como eles estdo em relacdo aos dados
municipais, estaduais e nacionais?

Em relacdo aos marcadores sociais de raca/enia, género e condigéo
de deficiéncia, o que os dados apresentam?

O municipio onde sua escola estd localizada elaborou um curriculo? Se
ndo, qual o curriculo de referéncia?

Que caracteristicas tem o curriculo da sua rede que permitem que
criancas e adolescentes em distorcdo idade-série, com e sem deficiéncia,
possam concluir a etfapa em que se enconfram na Educagdo Bésica?

Pensando no ferritério onde a escola na qual vocé atua estd situada,
quais potencialidades existem para a construgdo de trajetérias de sucesso
escolar na perspectiva da educagdo inclusiva@ E quais s@o os desafiose

O planejomento curricular da escola considera o contexto do ferritorio?
Ha servigos, organizagdes, projetos que podem ser aliadose Hé agdes
em desenvolvimento que promovem caminhos de inferlocug@o?

Como os espagos e tempos est@o organizados para que possa haver
interagdo e participagdo de parceiras e parceiros nas atividades com
estudantes em distorcdo idade-série, com e sem deficiéncia?

Como o planejamento curricular da escola onde vocé atua explicita a
intencionalidode pedagégica inclusiva e equitativa?

A escola onde vocé atua realiza discussdes sobre valores inclusivos e
equitativos e sua relacdo com a BNCC e os ODS?

Como sdo identificados os desafios relacionados ao acesso, &
permanéncia e & aprendizagem de estudantes com deficiéncia? E os
recursos existentes dentro e fora da escola?

Ha proposicdo de atividades que consideram a diversidade das e dos
esfudantes®
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Como esfdo organizados as furmas e os espagos da escola para que
estudantes em distorcdo idade-série, com e sem deficiéncia, tenham
acesso ao curriculo com apoios especificos quando necessario?

Dentro da unidade escolar, héd uma professora ou um professor de
Atendimento Educacional Especializado? Quais suas principais
afividades? Ha didlogo entre ela ou ele e demais educadoras e
educadores?

Quais as principais barreiras enfrentadas em termos de acessibilidade
ao ambiente, as afividodes e ao curriculo? Quais vocés j& conseguiram
eliminare

Como ocorre o planejamento das aulas e das propostas de afividades?

Ha atividades exclusivas para estudantes em distorcao idade-série com
deficiéncia, transfornos globais do desenvolvimento/transtornos do
espectro autista e altas habilidades/superdotagdo? Quaise

Quanto aos estudantes em distorcdo idade-série, como é realizada a
avaliagdo do que precisam aprender e daquilo que j& aprenderam?
Ha diferenciacdo desse processo em relacdo a estudantes em distorgéo
idade-série com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,/
franstornos do espectro aufista e altas habilidades/superdotacao?

Como ¢ realizado o registro das agdes desenvolvidas? Seus resultados
tém impacto no replanejamento das atividades?

5.4 CONCLUINDO PROVISORIAMENTE O MAPEAMENTO

Os questionamentos acima servem para provocar um levantamento do que
ié é realizado pela escola, considerando-se o ferritério, com vistas a engajar
educadoras e educadores no processo de revisdo de aspectos importantes que
poderdo compor um plano de desenvolvimento. Iniciar com o que j& é conhecido
pela escola encoraja o aprofundamento investigativo; jogar luz as caracteristicas
da escola e do territério amplia a possibilidade de que as atividades a serem
planejadas dialoguem com o que jé é realizado. Isso significa observar as
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condicdes existentes e reorganizérlas de modo que favorecam a instauragdo

de uma cultura inclusiva e colaborativa. O trabalho de mopeamento tem como
pressuposto mobilizar interesses, curiosidades e necessidades para que propostas
curriculares tenham sucesso. Dai a importancia de partir de situagdes que criem
espacos de indagacdo e reflexdo; elas irGo evidenciar as aproximagdes com um
currfculo que considera a diversidade de estudantes e mostrar quem fem ficado de
fora ou para frés. Ao estimular a corresponsabilidade de fodas e fodos, aproxima
o que cada uma e cada um pensa de seus fazeres, induzindo o mudanca de
cultura escolar em prol da ampliog@o de condicées mais equitativas para a
aprendizagem de todos e todas as estudantes, sem excecdo. Empreendemos
grandes esforcos cotidianamente na educacdo. Mas, € fato, que eles ainda n&o
tem sido suficientes para impactar positivamente a aprendizagem de todas e fodos.

Para apoiar a continuidade e aprimoramento desse processo que & ocorre
em cada uma das escolas brasileiras, o processo de mapeamento proposto pelo
caderno Trajetérias de Sucesso Escolar na perspectiva da Educag@o Inclusiva &
um momento inaugural a partir de uma decisdo de mudanga. Isso ndo significa
que um esforco j& ndo estivesse em curso, inclusive baseado em um outro
mapeamento. Aponta, sim, para o fato de que esse ¢ um movimento continuo,
pois com base nos dados existentes & possivel estabelecer, de forma intencional,
um plano de agdo cada vez mais exitoso. Trata-se, portanfo, de fer como foco
a busca pelo aprendizado efefivo, e ndo exclusivamente a redugdo da evasdo,
reprovacdo ou da disforcdo idadesérie. E dar confa dessa quest@o exige
planejar o curriculo considerando o compromisso com o diglogo, a construgdo
da autonomia, a participagdo, o coletivo — valores de uma educagdo inclusiva.
Vamos juntas e juntose
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iante de tudo o que foi exposto, é importante, mais uma vez, reafirmar
que o planejamento de uma educacdo que contempla todas e todos
tfem como base um compromisso ético-politico.

6.1 A LEGISLACAO BRASILEIRA E A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), como j& foi mencionado, reafirma a
educagdo como um direito humano. Em seu artigo 206, a gestdo democrdtica
do ensino ¢ colocada como um dos principios da educagdo piblica nacional.
A lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Brasil, 1996, por sua vez,
defermina no artigo 3° os principios em que o ensino deverd se basear. Entre
eles, nomeia a gestdo democrética. Mais adiante, o artigo 14 é dedicado
exclusivamente ao esfabelecimento das normas de gestdo democrdtica do
ensino publico na educag@o basica. A legislagdo brasileira coloca, portanto,
a democratizag@o do ensino enquanto meta e direfriz de organizagdo da
gest@o escolar. Isso significa que, além de universalizar o acesso, devemos nos
empenhar em garantir a participacdo efetiva de profissionais da educagdo na
proposicdo do curriculo escolar. Essa meta objetiva que todas as educadoras
e todos os educadores participem do planejamento, da implementagéo e
da avaliagdo do ensino, organizando curriculos articulados aos contextos
singulares em que cada unidade escolar estd presente. Por exemplo, uma
escola que estd na regido ribeirinha do Amazonas considerard em seu curriculo
especificidades locais que sao bastante diferentes daquelas caracteristicas
que uma escola situada na periferia de Séo Paulo levard em consideragéo.
Com isso, a legislacdo incentiva e garante a autonomia das educadoras e dos
educadores na proposicdo de frajeférias de sucesso escolar na perspectiva
da educacdo inclusiva, de acordo com as diversas realidades, e, ao mesmo
fempo, assegura que os contetdos bdsicos sejam preservados em todo o
ferritério nacional, tal qual estruturado na Base Nacional Comum Curricular.

6.2 MOBILIZACAO PARA ALEM DAS E DOS PROFISSIONAIS DA ESCOLA

Dado que a educacdo acontece no territério a partir de curriculos que refletem
os contextos singulares dos quais fazem parte, a agenda de uma educagdo
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inclusiva e equitativa requer, portanto, o envolvimento da comunidade escolar

— profissionais da educagdo, estudantes e seus familiares ou responsaveis —, a
convocagdo da comunidade local — pessoas que residem no entormno, organizagdes
sociais que desenvolvem suas agées no bairro — e a articulagdo com servigos de
satde, assisténcia social e conselhos de direito para mobilizar todas e fodos nesse
processo de mudanga. Ou seja, considerar as caracteristicas territoriais, estabelecer
parcerias e arficular servicos é deferminante quando se refere ao afo de planejar!
Afinal, planejamos sempre algo ou alguma acdo com determinado propésito.

Em nosso caso, o objetivo é garantir uma educagdo inclusiva, equitativa e de
qualidade para fodas as criangas e adolescentes, sem excegdol

6.3 GESTAO ESCOLAR COMO INDUTORA E MOBILIZADORA
DO PROCESSO INCLUSIVO

A gesiGo escolar que atua na perspectiva inclusiva se pauta por condufas
democrdticas, e busca envolver toda a comunidade — escolar e local — no
planejamento, discuss@o e aprovacdo das medidas necessérias para uma gestdo
eficiente e participativa da escola, garantindo pluralidade de vozes e compromisso
coletivo. Com base nos documentos legais, é possivel afirmar que a qualidade
da gestdo é diretamente proporciona

& participagdo de todas e todos de forma
democrdtica, assim como a inclusdo é correlata & qualidade educacional.

Dito de outra maneira, co relacionarmos a democratizacdo da escola e a
educacdo inclusiva, é fundamental ressaltar que esses fermos t&m, em sua base,
um propdsito comum: a gest@o democrdtica mobiliza o envolvimento de todas
as pessoas e a educagdo inclusiva é justamente a educag@o que ndo deixa
ninguém de fora e nem para frés. Uma equipe gestora comprometida com tais
principios teré como demandas centrais aspectos relacionados &:

* melhoria da mediagdo do trabalho pedagdgico construido no didglogo
entre escola e comunidade;

* acessibilidade arquiteténica e comunicacional da escolo;

* mobilizagdo dos familias e de toda a comunidade para dialogar sobre @
importancia da inclusdo escolar;
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*  busca de formagdes em servico para a equipe pedagdgica como esfratégia
para ampliar o repertério de saberes e préficas pedagdgicas inclusivas;

e disponibilizagdo de momentos de discussdo coletiva sobre a
organizag&o curricular para avaliar possiveis aprimoramentos a serem
implementadas no sentido de quebrar as barreiras e garantir o sucesso
nas aprendizagens de todas e todos os estudantes, sem excecdo.

Para atuar nesses principios, a palavra-chave é mobilizar. Bernardo Toro e @
educadora Nisia Wernek! assim definem essa acdo:

(...) A mobilizagdio ocorre quando um grupo de pessoas, uma comunidade

ou uma sociedade decide e age com um objetivo comum, buscando,
quotidianamente, resultados decididos e desejados por todos. Mobilizar é
convocar vontades para atuar na busca de um propésito comum, sob uma
interpretagdio e um sentido também compartilhados. Participar ou ndio de um
processo de mobilizagdo social € um ato de escolha. Por isso se diz convocar,
porque a participagdo é um ato de liberdade. As pessoas séio chamadas,

mas participar ou ndio é uma decisdo de cada um. Essa decisdio depende
essencialmente das pessoas se verem ou ndo como responsdveis e como capazes
de provocar e construir mudangas.

Mobilizagdo pressupde escuta, participagdo e engajamento em forno de um
objetivo comum: frajetérias de sucesso escolar na construgé@o de uma educagéo
que atenda a todas e fodos. Assim, a ideia que direciona e movimenta a gestdo
numa perspectiva inclusiva funciona no sentido de ampliar a participacéo, por
meio de escuta e engajamento, para gerar compromisso e responsabilizacdo de
toda a comunidade visando o cumprimento da funcdo social da escola. A indugdo
e arficulag@o desse processo & uma das fungdes da direfora ou o direfor escolar.
Podemos dizer que, quanto mais esse ou essa profissional esfiver envolvido ou
envolvida com a meta de democratizagdo do ensino, mais a gestdo caminhard
no sentido inclusivo e participativo. A direcdo escolar pode dinamizar e construir
canais de escuta e participagdo, ao mesmo tempo em que efetiva agdes para
promover a descentralizacdo da propria gesido, trazendo a comunidade para
compartilhar decisdes e ampliando a democratizagdo das préticas escolares.

1 TORO, José Bernardo. FURQUIM WERNECK, Nisia Maria Duarte. Mobilizacdo social: um modo
de construir a democracia e a participagdo. Editora Auténtica, 2007, p. 05.
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Importante afirmar que a gestdo escolar ndo estd centralizada exclusivamente
na figura da diretora e do direfor, assim como a orquestra ndo se resume &
figura da maesfrina ou do maestro — ainda que essa seja uma figura agregadora
e fundamental. O engajamento e a atuagdo do conjunto de educadoras e
educadores & imprescindivel para que a escola sejo convidativa & participagdo
na medida em que esses e essas profissionais se configuram como agentes de
mobilizagdo. Perceber como se da esse didlogo entre todas e todos & crucial
para analisarmos o que a unidade escolar j& consegue efefivar em fermos de
participagdo e o que ainda precisa ser trabalhado. Um excelente indicador &
perceber se existem e como funcionam o Conselho Escolar, a Associagdo de Pais
e Mestres e outras insténcias representativas.

Para terem poténcia de convidar & participag@o, as pessoas que efetivam
o direito & educagdo cotidianamente — a comunidade escolar — precisam
vivenciar o perfencimento ao projefo da escola, desde a construcdo colefiva
do curriculo escolar até a elaboragdo de planos de acdo, envolvendo-se
na gestdo dos processos internos da instituicdo e de suas relagdes com a
comunidade local. Assim, internamente & unidade escolar, a colaboracdo entre
todas e todos & chave nesse processo inclusivo.

Por exemplo: em relagdo & incluséo de estudantes com deficiéncia, transtorno
globais do desenvolvimento/transtornos do espectro autista e altas habilidades/
superdotacdo, um dos maiores desafios atuais é desconstruir a cultura de que
as professoras e os professores do Atendimento Educacional Especializado sdo
os Unicos responsaveis pela aprendizagem dessas criancas e adolescentes.

Ou seja, considerar a diversidade presente no conjunto de estudantes da

escola, desde o planejomento até o engajamento em afividades de avaliagdo

e participacdo, trabalha a favor de garantir a plena participagéo de todas e
todos e nos coloca no caminho de concretizar nosso compromisso ético-politico.
Mais ainda, co mesmo tempo, melhora as relagdes dentro da unidade escolar

e com o ferritério, uma vez que o pertencimento gera corresponsabilizacdo

de todas as pessoas por fodas as pessoas. Ao ndo apartar deferminadas e
determinados estudantes do conjunto de seus obijetivos comuns por conta de
deferminadas caracteristicas, ao considerd-los como estudantes plenos, a escola
mobiliza a comunidade a esfabelecer relagdes horizontais entre todas as pessoas
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— das diversas ragas e efnias, dos multiplos géneros e sexualidades, com e sem
deficiéncia -, fortalecendo vinculos e ampliando a compreensdo de que ndo hé
cidadés e cidad@os de segunda categorial

6.4 QUESTOES MOBILIZADORAS

Para auxiliar nessa tarefa de compreensdo das singularidades de cada
unidade escolar e fer como perspectiva a organizacdo de uma ambiéncia
educacional inclusiva, o roteiro a seguir apresenta um conjunto de questdes
mobilizadoras para a construgé@o da proposta pedagdgica que considera todas
e todos, sem excegdo. Coerentemente com a perspectiva inclusiva e de gestdo
participativa, & imprescindivel que sejom acrescentadas outras questdes que
dialoguem com a realidade local para potencializar trajetérias de sucesso escolar.

* A gesit@o escolar estd envolvida na mobilizagdo das pessoas para
esfabelecer um processo inclusivo na unidade escolar?

*  Quais sdo as condigdes concretas para educadoras e educadores
planejarem coletivamente? Por exemplo, ha reserva de horério com
periodicidade estabelecida para realizar essa tarefa?

e Como estdo organizados o didglogo e a articulagdo com a comunidade?

*  Todas as educadoras e todos os educadores que aderiram & proposta
esfarGo em contato constante com estudantese

*  Ha espagos efetivos de escuta e engajamento de estudantes, sem excegdo?

*  Quais os critérios de escolha de estudantes que serdo convidadas e
convidados a participar da proposta?

e Como serd feito o convite? Consideramos as questdes de acessibilidade
em suas diversas dimensoes?

e Como podemos garantir que essas e esses estudantes que participarem
dessa proposta terGo os mesmos contetdos que as e os demais colegas?
Nao se esqueca de que essa quest@o deve envolver todas e todos os
estudantes, com e sem deficiéncial
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*  Quais as barreiras e as potencialidades percebidas para o planejamento
dialégico e colaborativo de trajetérias de sucesso escolar na perspectiva
da educacdo inclusiva®

*  Quais as estratégias para que a avaliacdo seja continua e considere
a quebra das barreiras no espago escolar como indicador de éxito no
desenvolvimento de frajetérias de sucesso escolar na perspectiva da
educacdo inclusiva®

e Considerando o principio relacional, como esté planejado o didlogo
com todas e todos os estudantes para o aprimoramento das atividades
realizadas?

Responder aos questionamentos acima coletivamente d& oportunidades de
uma reflexdo que considere o que foi levantado no momento de mapeamento e
os desafios para a implementagdo de uma educagdo inclusiva como pressuposto
de um curriculo integrador que tem em conta o contexto de cada ferritério.

Ao abordar elementos da gest@o escolar e notadamente do planejamento,
reforca-se o objetivo de arficular aspectos importantes que poderdo compor
frajetérias de sucesso escolar na perspectiva da educagdo inclusiva e colocd-

los em prdtica colaborativamente, diminuindo o distanciamento entre politicas
publicas educacionais, planejamento da gestdo escolar e planejamento de

aula. Para valorizar as diferencas em cada uma das turmas, em cada uma das
unidades escolares e em cada um dos territorios, o inicio é sempre pelo que |4

é conhecido. Em movimento continuo, é importante também perceber como o
planejamento costuma ser realizado, apontando quais as barreiras e quais as
potencialidades existentes para que sejam direcionados esforgos & instauragdo
de uma cultura inclusiva e colaborativa entre todas e todos os participantes. Mais
uma vez, estimular a corresponsabilidade de todas e todos ao longo do processo
de construgdo de trajetédrias de sucesso escolar na perspectiva da educagdo
inclusiva permite que vivenciemos o pertencimento e possamos compreendé-lo
como indufor de uma mobilizag&o cada vez mais ampla, movimento de escuta,
engajamento e participagdo imprescindivel para a organizagéo de uma nova
postura frenfe & exclusdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia, franstorno
globais do desenvolvimento/transforno do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo. Ao valorizar as diferencas, o didlogo e a atuagdo se voltam para
a geracdo de acessibilidade por meio da quebra das barreiras existentes.
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Sabemos, por experiéncia cotidiana, que os fazeres e préficas escolares ndo
se reduzem & somatéria simples dos trabalhos executados pelas educadoras
e pelos educadores isoladamente. O processo pedagogico pressupde @
interlocug@o constante entre as diversas agdes e projefos realizados, e exige
posturas colefivas e dialégicas desde o planejamento. Vale repetir que a gestdo
pedagdgica exerce um papel fundamental nessa articulagdo, que se dd, em
geral, nos momentos de formagdo continuada e em servico.

E no encontro das diferencas que cada grupo de educadoras e educadores se
forja. A poténcia e o desafio estdo em trabalhé-las de maneira que cada uma e
cada um possa tragar seu proprio caminho ao mesmo tempo que o grupo constréi
sua narrativa coletiva, concrefizada no planejamento. Se o planejamento escolar
participativo faz mais senfido do que a elaboragdo de propostas isoladas,
na sala de aula essa afirmagdo continua sendo vélida. Entdo, a pergunta
muda: como realizar um planejamento de aula inclusivo, no qual as diferentes
habilidades e as multiplas inteligéncias se relacionam e se apoiam?

z‘ue, 20 &0;

- léoto: Pat Albu
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o compreender a diversidade como caracteristica da humanidade e néo

como um problema a ser resolvido, e considerdrla como ponto de partida

em nosso planejamento, j& estamos passando um recado na prdtfica: em
nossa sala de aula ndo hé somente a tolerdncia, mas a valorizacdo das diferencas.
E essa ndo & uma questdo de sermos boazinhas e bonzinhos, pois, ao frabalharmos
com a heferogeneidade, ampliamos nosso repertério de sentimentos, pensamentos
e agdes — nosso repertério pedagodgico e humano. Separar estudantes para realizar
farefas isoladas e sem significado tem excluido criancas e adolescentes justamente
dessa construgdo colefiva de saberes e praticas. E, sem a confribuicdo delas e deles,
nosso conhecimento se apequena. Para sair desse perde-perde, para inferromper
esse movimenfo no qual ninguém se senfe confemplado, assumimos o desafio de
construir frajeférias de sucesso escolar na perspectiva da educagdo inclusival

Porém, apesar do consenso de que a participagéo plena de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/transtornos do espectro
autista e altas habilidades/superdotagdo é um direito inquestionével, educadoras
e educadores ainda se declaram incapazes de concretfizélo. Até mesmo
aquelas e aqueles educadores que se dizem mobilizadas e mobilizados pelo
compromisso com a educagdo inclusiva admitem excegdes.

7.1 PREPARAR PARA INCLUIR?

A perspectiva inclusiva e equitativa pde em xeque justamente a ideia de que
a escola ou profissionais que & atuam precisam estar prontas e prontos para
depois receberem estudantes piblico da educagdo especial em salas de aula
comuns. Diante da consfatagdo de que a deficiéncia é relacional e de que
sdo a convivéncia e a informagdo que nos possibilitam quebrar as barreiras e
gerar acessibilidade, somos desafiados diariamente a mudar nosso foco. Afinal,
a expectativa de um saber pronto, capaz de prescrever como trabalhar com
determinadas criangas e adolescentes por confa da existéncia de determinados
impedimentos de natureza fisica, infelectual, sensorial ou mental, ndo se confirma
em nossa prdtica cotidiana, ndo & mesmo? Essa espécie de ilusGo pedagdgica tem
contribuido para cairmos na armadilha do encaminhamento. Ovu seja, é como se
alguém, que ndo nds, tivesse esse conhecimento e estivesse preparado para ensinar
essas e esses estudantes, o que tem como efeifo um movimento que nos desvia do
objetivo de construir uma educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade.
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7.2 ROMPER COM A CENTRALIDADE DO LAUDO E PRECISO

Para além da busca por especialistas, uma outra agdo corriqueira a que recorremos
é buscar o diagnésico clinico que traduz aquela condicdo. As vezes, anfes mesmo de
enfendermos o momento de aprendizado
das criangas, adolescentes e jovens
com deficiéncia, franstornos globais
do desenvolvimento/transtornos do
espectro autista e altas habilidades/
superdotacdo, estabelecemos que a
prioridade é sabermos a qual nimero da
Classificacdo Internacional de Doencas
(CID) ela corresponde. Em que pese que
essa codificagdo é uma das principais
ferramentas epidemiclégicas no dia a
dia de médicas e médicos, por ser um
recurso externo & educagdo pouco fem
contribuido para mudarmos esfruturas
de gesfdo e praticas pedagdgicas na
direcdo da equidade e da inclusdo.
F bom lembrar que, mesmo na saide,
a CID foi complementada pela
Classificacao Internacional de
Funcionalidade (CIF) +. Firmada
pela Organizagdo Mundial da Satde
(OMS), esse insfrumento & constituido pela
base conceitual da perspectiva social da
deficiéncia, por também proporcionar uma
linguagem unificada e padronizada, como
um sistema de descricdo da satde e de
estados relacionados & satde, e articular
funcdes e estruturas do corpo, atividades,

parficipagdo e fafores ambientais.

1 IKEDA, Gabriela. GARCEZ, liliane. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para frds. Editora do Brasil, 2021, p. 34-35.
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Note como a compreens@o social da deficiéncia estd presente em fodas
as areas e ndo s6 na educacdo. Assim, nossos esforcos enquanto sociedade
passam a se concentrar no aprimoramento de nossos fazeres, a partir da
experiéncia das préprias pessoas. Entdo, o convite agora é para seguirmos a
mesma perspectiva do planejamento escolar em relagdo ao planejamento de
auvla. J& tragamos alguns ponfos comuns: percebemos quais sdo as barreiras e
pofencialidades de nossa escola e de nosso territério e nos organizamos para
planejar frajetérias de sucesso escolar na perspectiva da educacdo inclusiva.

7.3 MUDAR ROTAS PARA MUDAR A CULTURA ESCOLAR

Dessa forma, para sairmos das rotas conhecidas e investirmos em caminhos
diddticos que t€m a diversidade como valor, as escolhas realizadas por nés,
educadoras e educadores, sobre apresentacdo de confetddo, materiais a serem
utilizados, organizacdo do espago e do tempo e formas de avaliagdo do
trabalho e daquilo que foi aprendido localizam-se na perspectiva do direito &
educagdo, sem excegdes. Ou seja, depois de mapearmos desafios e recursos
para a aprendizagem de todas e todos e direcionarmos nossa mobilizagdo
para o planejamento curricular colefivo e dialdgico, chegou o momento
de avancarmos em compreender de que forma os principios e legislagdes,
principalmente a Base Nacional Comum Curricular, ganham concretude no

curriculo escolar e nos saberes e praticas estabelecidas pelas unidades escolares.

Refomar a intencionalidade pedagégica presente nesses documentos
escolares nos possibilita revisitar planejamentos de modo a contemplar a

diversidade humana na singularidade do ferritério onde atuamos. Seguros do que

queremos, é hora de investir na ampliag@o de nosso repertério para desenvolver
praticas que garantam a participagdo de todas e fodos os estudantes, dado
que acessibilidade é o resultado da vivéncia e da interagdo cofidiana com
cada um dos educandas e educandos, com e sem deficiéncia, a partir de uma
dinédmica que reconhece e valoriza as diferencas. Importante reforcar mais uma

vez que ndo se frata de um movimento unidirecional e em etapas. Fazer inclusdo

requer de nds a realizagdo de movimentos multidirecionais, desierarquizados e
dialogicos entre o geral e o especifico, entre o global e o local. Vamos 1&2
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PLANEJAMENTO

BNCC DIDATICO

D4 vida ao contetdo
curricular, colocando em
agdo o como ensinar

de maneira vinculada

as trajetérias coletivas e
individuais em cada turma.

Circunscreve os direitos
minimos aquelas
aprendizagens que devem
ser apresentadas a todas,
todos e cada estudante.

Fonte: Educacdo Inclusiva de Bolso?

7.4 DESENHO UNIVERSAL

No inicio do caderno Trajetérias de Sucesso Escolar na perspectiva da
Educagéo Inclusiva, mencionamos o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) como um conceito potente nesse caminho para ampliagdo de repertorio.
Afinal, esse conceito nos traz a importancia de garantir diversos meios e modos
de apresentagdo de confetdo relacionada & valorizagdo das miltiplas formas
de demonstrag@o das aprendizagens, a partir dos conceitos de barreira e
acessibilidode. Naquele momento, lancamos um questionamento: serd que
em nossa pratfica cofidiana oferecemos diferentes maneiras de ensinar para as
diferentes maneiras de aprender presentes na turma?

Para ampliar nossas informagdes, formular argumentos e organizar novas
possibilidades de atuagdo, vamos retomar as origens desse conceito e perceber
possiveis impactos em nosso cotidiano escolar. A inspiragdo para criagdo do
DUA foi o Desenho Universal. Ele surgiu da constatagdo de que produtos,
espacos, meios de comunicagdo, tecnologias e servicos ndo eram concebidos
de modo a garantir sua utilizagdo por todas as pessoas de maneira segura e
auténoma. Imagine que vocé vive em um mundo que néo foi feito para vocs,
no qual os objefos estdo fora do seu alcance: as superficies de mesas, camas,
armdrios, interruptores e maganetas estdo muito altas ou baixas, em formatos
inviGveis para vocé acesséos. Sua vida seria bem complexa, ndo é mesmo?

2 IKEDA, Gabriela. GARCEZ, liliane. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para trés. Editora do Brasil, 2021, p. 141.
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Foi a partir desse incdmodo que um grupo de arquitetos vinculados &

Universidade da Carolina do Norte nos Estados Unidos, sob a coordenacdo

de Ron Mace, desenvolveu a ideia de Desenho Universal: pensar ambientes,

objefos e produtos que fossem acessiveis ao maior nimero de pessoas desde a

concepgdo, desde o projeto, para ndo excluir ninguém, notadamente as pessoas

com deficiéncia. Para atender a esses fins, os espagos, objefos e produtos

desenvolvidos segundo o Desenho Universal obedecem a sefe principios:

Uso equiparavel e igualitario: devem poder ser utilizados por
pessoas com diferentes capacidades.

Uso flexivel e adaptavel: devem atender pessoas com diferentes
habilidades e preferéncias e serem adaptéveis a diversos usos.

Uso simples e intuitivo: devem ser de facil entendimento,
compreensiveis por qualquer pessoa independentemente de experiéncia,
conhecimento, habilidades de linguagem ou nivel de concentragdo.

Uso seguro, tolerante ao erro: devem priorizar a seguranca e
minimizar as consequéncias de possiveis erros no uso.

Baixo esforco fisico: devem permitir o uso eficiente, confortével, de
forma a minimizar ou eliminar a necessidade de uso da forca e de acdes
repetitivas.

Informacéo perceptivel: devem transmitir informagdes de forma a
atender as necessidades de diferentes inferlocutores.

Uso abrangente, com dimenséo e espaco para
aproximacao: devem fer dimensdes e/ou espagos apropriados
para acesso, alcance, manipulagdo e uso por pessoas com diferentes
tamanhos de corpos, posturas e mobilidade.

Mas, por ser relacional, acessibilidade também é processo. As primeiras

solugdes para lidar com esse problema social desagradarom profissionais de

arquitetura e pessoas com deficiéncia. Espacos i@ prontos eram reformados,

mas o resultado era bastante insatisfatério: as alteragdes no espago eram caras,

esfeticamente desagradéveis e, em geral, ressaltavam a ideia de incapacidade
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das pessoas com deficiéncia, que tinham um “puxadinho”, notadamente diferente
do restante da construcdo, reservado para elas.

Seus resultados, porém, aponfaram e confinuam apontando que os recursos
de acessibilidade destinados a reduzir ou eliminar barreiras no ambiente,
equipamentos e servicos ndo beneficiam somente o publico para o qual foram
criados inicialmente. Por exemplo, uma rampa néo facilito somente a locomogdo
de uma pessoa que usa cadeira de rodas, mas também de pais e maes que
fransportam um bebé no carrinho, entre outros.

Outra conclus@o é que construir um espago acessivel desde o principio € mais
barato do que construir um espaco e depois reformé-lo. Além disso, o resultado é
estelicamente mais agraddvel, e ele pode ser usado por mais pessoas dos mais
diversos perfis.

Assim, tem se constatado que, ao prever que produtos, espagos, meios de
comunicagdo, fecnologias e servicos sejam concebidos de modo a garantir sua
utilizag@o pelo maior nimero de pessoas possivel, os principios do Desenho
Universal constituem-se como uma espécie de orientagdo para considerar a
diversidade humana, buscando garantir a acessibilidade.

Resumidamente, o Desenho universal nos faz refletir e atuar para a quebra
continua das barreiras: afinal, ndo é suficiente ndo as construir, é preciso
trabalhar constantemente e coletivamente para elimindlas de maneira que
nenhuma pessoa seja impedida de participar plenamente de qualquer atividade!
Pela sua poténcia no movimento de reorganizagéo de cidades, para além de
serem utilizados em orientagdes para concepgdo e desenvolvimento de espagos
fisicos, produtos e comunicagdes, os principios do Desenho Universal passaram
a ser considerados em espagos educacionais. Criase o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA). Esse conceito aponta para a necessidade de
criar objefivos educacionais, métodos, materiais e avaliagdes que funcionem
com fodas e todos os estudantes. Ele ndo obijetiva criar uma solugdo dnica. Ao
contrério, ele nos mobiliza para um movimento constante de organizagdo de
processos diddtico-pedagégicos voltados & quebra de barreiras e garantia do
direito & aprendizagem. Vamos saber mais sobre?
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7.5 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Para além do Desenho Universal, quais sGo as bases do conceito do Desenho
Universal para a Aprendizagem?@ As pesquisas de neurologia e neurociéncias
em que o DUA se ancora desmontam, na prética, um mito que por muitos anos
guiou o desenvolvimento de estratégias de ensino: o de que exisfiria um modelo
ccerebral padrdo de aprendizagem. O que os estudos mais recentes sobre
o cérebro tem revelado ¢ que cada pessoa aprende de uma maneira. Isso
tfem implicagdes bastante importantes para a Educagdo. O mito de estudante-
padrdo fem feito com que os sistemas de ensino ignorem um de seus recursos
mais pujantes tanto para a aprendizagem quanto para o desenvolvimento futuro
dos sociedades: a diversidade de corpos e mentes. Na escola, isso faz com
que potféncias e falentos, por ndo se adequarem a um deferminado método de
ensino, sejam ignorados. Esse mecanismo tem como uma de suas consequéncias
o abandono da variabilidade que potfencializa a descoberta de resolugdes
inesperadas, a andlise de problemas por diferentes angulos e a contribuicao
criativa de diversos pontos de vista para solugdes comuns.

A perspectiva da inclus@o educacional, como vimos, nos instiga a romper
com essa premissa e investir num ambiente de aprendizagem desenhado para
abarcar diferentes potenciais, habilidades e inteligéncias. Afinal, mobilizar
pessoas implica em mudar modos de agir, sentir e pensar, e se abrir para o que
ndo & igual.

Assim, o DUA tem como obijefivo ampliar consideravelmente as maneiras de
acesso ao conteddo por meio de um modelo prético que apoia o planejamento
didéticopedagégico, partindo dos conhecimentos que temos sobre como a
aprendizagem acontece no cérebro. As pesquisas em que o DUA se apoia
identificaram trés diferentes conjuntos de neurénios atuando em redes cerebrais
mobilizadas na aprendizagem. E a partir do reconhecimento dessas diferentes
redes que s@o propostos os principios do DUA.
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REDES CEREBRAIS RELACIONADAS A APRENDIZAGEM HUMANA

RECONHECIMENTO REDES DE CONHECIMENTO

Redes cerebrais relacionadas &
capacidade humana de reunir
e categorizar informagdes.

O QUE
SE APRENDE?

REDES ESTRATEGICAS

Redes cerebrais relacionadas
& capacidade humana de
organizar e expressar ideias.

COMO
SE APRENDE?

REDES AFETIVAS

Redes cerebrais relacionadas
& capacidade humana de criar
sentido e dar & aprendizagem
um fundo emocional.

POR QUE
SE APRENDE?
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PRINCIPI0S ORIENTADORES DO DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Para as redes de
conhecimento

/

PROPORCIONAR
MODOS MULTIPLOS
DE APRESENTACAO

1 Proporcionar opgdes
para a percepgdo

2 Oferecer opcdes
para o uso de
linguagem, expressées
matemdticas e
simbolos

3 Oferecer opgdes para
a compreensdo

aprendentes
diligentes e
sabedores

=
v/
_

Para as redes
aofetivas

/

PROPORCIONAR
MODOS MULTIPLOS
DE AUTOCONHECI-
MENTO

1 Proporcionar opgdes

para incentivar o
interesse

2 Oferecer opcdes para
o suporte ao esforgo e
a persisténcia

3 Oferecer opgdes para
a autoregulagdo

aprendentes
motivados e
determinados

Fonte: Boletim Aprendizagem em Foco n° 24. Instituto Unibanco, fev de 2017.

llustragdio original: CAST

Diante dessas constatagdes cientificas, nosso desafio é fraduzir esses saberes para

nosso cofidiano de modo que o DUA seja um instrumento potente de transformac&o
da relagdo com o conhecimento de foda a furma. Para tanto, & importante que o
Desenho Universal da Aprendizagem se torne amigavel para nés, certo?
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7.6 NA PRATICA DA ESCOLA

Vamos reflefir diretamente sobre nossa pratica a partir de um exercicio
simples. Escolham uma estratégia pedagégica que é utilizada costumeiramente
para ensinar deferminado conteddo. Em seguida, abram um didlogo sobre quem
se beneficiou dessa maneira de ensinar e quem ficou de fora. As vezes, ninguém
fica de fora totalmente, mas n&o aproveita plenamente do que estd sendo
proposto. Vale ser bem criterioso nesse relato. Entdo, depois de uma rodada
sobre as diferentes apreensdes e diante do que aprendemos sobre propostas
baseadas no DUA e seus principios, chegou o momento de refletir sobre
possiveis mudangas de meios e modos para que todas as pessoas do grupo
tivessem suas potencialidades consideradas ao méximo. Néo se esquecam de
registrar fudo. Essa dinédmica pode ser realizada novamente, a partir de nossas
fungdes docentes e gestoras, pensando em estudantes que fazem parte de nossa
escola e nas modificagdes que podemos implementar para quebrar barreiras.

Muito provavelmente, chegaremos & conclusGo que, para estruturar
trajetérias de sucesso escolar na perspectiva da educagéo inclusiva, teremos
como caminhos:

e Oferecer mltiplos meios de apresentagdo do contetdo. Exemplos:
linguagem oral, linguagem escrita, linguagem gestual, desenhos, dudios,
videos.

*  Permitir multiplas opgdes de expressdo. Exemplos: ler, escrever, declamar,
desenhar, apresentar, contar, falar.

e Oferecer multiplas opgdes de envolvimento. Exemplos: a partir de
elementos da vida prética, do universo social, de jogos, filmes,
brincadeiras.

Ou seja, nossa experiéncia diddtica guardard certa semelhanca com uma
calcada bem pavimentada, larga e espacosa por onde alguém em uma cadeira
de rodas pode passear com tranquilidade. Ela ndo é boa apenas para as
pessoas com deficiéncia, e sim para fodas aquelas pessoas que se utilizam dela.

Essa conclusdo nos insfiga a desenvolver esfratégias pedagdgicas flexiveis.
Utilizando os ensinamentos do DUA, ¢é possivel enumerar algumas prétficas que
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podem tornar as propostas
pedagdgicas mais
acessiveis. Todas essas
situagdes representam o
que podemos caracterizar
como ampliagdo do
repertorio de esfratégias
diddtico-pedagdgicas

a partir das criangas e
adolescentes que fazem
parte das nossas furmas.
O grupo como um todo
nos possibilita entrar no
movimento de arficulacdo
entre conceito e prdtica,
mesmo que partamos das

dificuldades de alguns de
seus infegrantes, ou de
um deles.

A construgdo de uma cultura inclusiva envolve toda a escola, comunidade e
ferritério. Ela n&o se restringe & definicdo da proposta no planejomento, pois foz
parte das préficas cotidianas da instituigGo. Mobilizar para dentro da unidade
escolar significa refletir e agir sobre os procedimentos da gestdo e sobre as
praticas em sala de aula. Assim, fodas e todos os estudantes devem esfar junto
nesse movimento de ampliag@o de repertério. Ao serem escutadas e escutados,
possibilitam que compreendamos melhor os multiplos caminhos para a aquisicdo
de conhecimento. Esse processo & imporfantissimo para estudantes construirem
autonomia e para se corresponsabilizarem pelo seu percurso de aprendizado.
Para nos, educadoras e educadores, esse aprendizado é potente para rever
nossas maneiras de ensinar, nossa propria relacdo com o saber e os desafios @
serem enfrentados nesse movimento constante de incluir a todas e todos. Vamos
nos debrucar sobre nossas experiéncias diddticas?
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Desenvolvimento
de experiéncias
didaticas na
perspectiva da e
educagdio inclusiva 7.



o longo do cademo

Trajetérias de Sucesso
Escolar na perspectiva da
Educacdio Inclusiva, fomos construindo
a ideia de que educagdo inclusiva se
relaciona com o proprio movimento
de qualificacdo da educacdo. Ao

ser entendido como uma questdo

de direitos humanos, o conceito de
qualidade incorpora a superacdo das
desigualdades e injusticas socialmente
produzidas. Assim, para além dos
indicadores de eficacia e eficiencia,
uma educacdo de qualidade deve
ser relevante, pertinente e
equitativa +.

Nesse processo, o movimento por
Educacdo para Todos tem ganhado
conforno nas escolas para que cada

menina e menino possa aprender e
se desenvolver.Tendo necessariamente
como ponfo de partida os saberes e
praticas de educadoras, educadores
e esfudantes e suas relagdes enquanto
comunidade escolar, a experiéncia
didatica’ + se apresenta como

um percurso que busca romper com

a tradicional organizagdo linear

dos contetdos e considera que a
integracdo de diferentes componentes
curriculares pode contribuir para o
enfrenfamento da cultura do fracasso
escolar.

1 Disponivel em: crianca.mppr.mp.br/pagina-1796.html.
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Por ser intencional e dafada historicamente, embora apresente uma estrutura,

deve ser aberta e flexivel o suficiente para que todas e todos os envolvidos se
sintam estimulados a recriéa e reelaborda. Dessa forma, essa definicdo estd
absolutamente articulada com os principios de uma educagdo inclusiva e equitativa.

Ao colocar em prdtica os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével (ODS),
considerando como ponfo de partida os saberes e prdticas da comunidade em
cada ferritério e as habilidades e competéncias estabelecidas na BNCC, cada
experiéncia diddtica traduzse como movimento local em harmonia com o movimento
global. A figura de imagem é semelhante a quando jogamos uma pedrinha no lago.
Seu efeito é a formacdo de circulos concéntricos com didémetro cada vez maior.
Como demonstrado ao longo deste cademo, embora absolutamente intencional,

o processo ndo obedece a etapas, e ndo acontece em um Gnico sentido, por

ser em rede. Resumidamente, cada experiéncia diddtica tem determinada
infencionalidade especifica, que se articula fanfo aos ODS e & BNCC, quanto

as propostas pedagdgicas
organizadas pelas educadoras
e educadores, e ainda aos
inferesses e curiosidades de
todas e todos os estudantes,
sem excegdo. Por ser
infegrada e inferdisciplinar,
dela emanam objefivos de
ensino de cada componente
curricular, que que contribuem
para a compreensdo dos
contextos, sempre singulares.
As experiéncias diddticas sdo
contextualizadas, e guardam
possibilidades de inspiragdo
para colocar em movimento
o trabalho educacional

para garantia do direito &

- = Foto: Pat Albuquerque, 2015. educogéo de cada crianca e

S 1

adolescente.
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8.1 CONSTRUINDO EXPERIENCIAS DIDATICAS INCLUSIVAS

Para atender as necessidades, os interesses, as expectativas e os contextos

de cada estudante, em especifico daquelas e doqueles que estdo em situagdo

de atraso escolar e/ou distor¢do idade-série, & importante que o processo de

construgdo das experiéncias diddticas considere as premissas de uma educagdo

equitativa e inclusiva:

compreensdo e consideragdo de dados sobre os marcadores sociais —
raga/etnia, género e condicdo de deficiéncia, tanto no ferritério como
em fermos de sua configuragdo nacional;

integracdo de conhecimentos a partir de uma situagdo desencadeadora
que mobilize estudantes e docentes;

combinacdo de diferentes linguagens para uma abordagem acessivel
e inclusiva de maneira flexivel, com base nos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem;

foco na autoria, criagdo e autonomia de estudantes, goronﬂndo escutq,
engajamento e participagdo plena de criangas e adolescentes, sem excegdo;

consideragdo de diferentes critérios e instrumentos para avaliagdo
(formativa e processual] para sua articulacdo com futuros planejamentos;

desenvolvimento dialégico, valorizando o trabalho colaborativo.
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Nosso foco de agdo € a busca pelo aprendizado efefivo, questdo que exige
uma cultura de compromisso com o sucesso de estudantes com e sem deficiéncia,
das diferentes etnias e racas, dos diferentes géneros e nos diversos territérios.
Sabemos muito sobre o objeto de ensino ao qual nos dedicamos. Temos
como desafio avangar na disponibilizagéo para todas e todos, sem excecdo.
Llembram dos indicadores de uma educagdo de qualidade: eficacio, eficiéncia,
relevancia, pertinéncia e equidode? Da mesma forma que aprendemos
confinuamente a nos pautar socialmente por condutas democrdticas, somos
mobilizados a considerar a pluralidade de corpos, sentidos e pensamentos em
sala de aula como valor que possibilita cumprir a fungéo social da escola.

Quanto mais a experiéncia diddtica amplia o leque de possibilidades,
mais chance ela tem de gerar conhecimento significativo para estudantes e
conhecimento diddtico-pedagdgico para docentes.

E justamente pelo fato de todas e todos ganharem — estudantes &m mais
chance de se mobilizar para aprender, e educadoras e educadores ampliam
seus repertérios — que podemos afirmar e reafirmar que educagdo inclusiva é
o caminho para uma educagdo de qualidade, e que a qualidade educacional
deve ter como principio a perspectiva da inclusGo. A tarefa de preparar
estudantes para que se encaixem em um padrdo revela que desconhecemos suas
caracteristicas, imputamos-hes a falta de algo ou desvalorizamos seus modos de
ser, agir e pensar.

Essa maneira de compreender a educagdo esté ancorada na ideia de
comparag@o a um modelo Unico. Ao abrir espaco para a colaboracéo entre
todas e todos, ampliamos nossa percepcdo e passamos a estabelecer meios
de valorizagdo das potencialidades de cada pessoa. Mobilizar conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
afitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho é a definigao de
competéncias estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular. Ao [&as
a partir da chave das mdltiplas infeligéncias, ampliamos nossa compreens@o
sobre elas. Assim, ndo deixar ninguém para fras tornase qualidade educacional,
pois mobiliza a aposta em cada estudante na medida que fambém aumenta as
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competéncias da furma e amplia nosso repertério diddticopedagdgico. Afinal,
para quebrar barreiras é preciso percebélas e organizar agdes intencionais!

Assumir uma visdo plural, singular e integral de criangas e de adolescentes
— considerando-os como sujeitas e sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada a sua escuta, acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades, tal como colocado na BNCC,
implica romper com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimens@o
infelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Dito a partir da perspectiva
relacional, nos convoca a quebrar barreiras conceituais e atitudinais em prol da

u_n

participagdo plena. A chave é substituir o “ou” pelo “e”.

8.2 PLANEJAMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

E por meio do planejamento didético-pedagdgico que o curriculo atinge a
sua forma mais singular, especifica, pois é nele que educadoras e educadores,
enquanto autoras e autores, consideram as histérias, as imeligéncios, 0s
corpos, as personalidades e as poténcias de cada estudante, combinados
a frajetéria coletiva do grupo. Dessa forma, o planejomento da aula exige
concomitantemente uma mirada para o grupo e para cada estudante, e tem
como base os contextos singulares e as miltiplas formas de aprender que
interagem e convivem. E no planejamento que organizamos nossos saberes e
prdticas. F nesse momento que decidimos para quem serdo as nossas aulas.
E 14 que decidimos ndo deixar ninguém para frés. Saber que esse é o objefivo
educacional mundial nos coloca dentro de um movimento maior e nos da a

cerfeza de que n&o esfamos sés.
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Assim, quanto maior o conhecimento sobre a furma no momento do
planejomento, mais ampliadas sdo as possibilidodes de langar méo de estratégias
diddtico-pedagégicas diversificadas e potentes, para o estabelecimento de
expeciativas de aprendizagem para fodas e fodos os estudantes. Sendo importante:

e Ter consciéncia de que nossa sociedade tem estruturas capacitistas,
pois isso pode nos ajudar a sair desse lugar e a trabalhar de forma
anticapacitista para romper com as barreiras que se originam delas.

e Saber que multiplas inteligéncias e a multiplicidade de formas de
aprender estdo relacionadas a caracteristicas, culturas, formagdes
e diferencas individuais, que podem ser fisicas, sensoriais, mentais,
intelectuais. Isso nos mobiliza a consideré-las no planejomento e trabalhar
para ndo as homogeneizar.

Planejar para incluir ndo significa, portanto, “baixar a régua” para algumas
pessoas de acordo com expectativas homogeneizadoras e estéticas. Significa
estabelecer expectativas desafiadoras e instigantes, considerando que
caracteristicas estdo sempre em mudanca, provocadas pelas inferagdes sociais.
Essa é a perspectiva relacional chegando na sala de aulal

8.3 NOSSAS EXPECTATIVAS FAZEM TODA A DIFERENCA

Entdo quer dizer que as expectativas que educadoras e educadores projetom
em seus estudantes influenciom direfamente o sucesso escolar deles? Sem ddvidal
Por exemplo, ao atuar denfro de uma determinada concepgdo sem se abrir & escuta
e & percepgdo do que cada crianga e adolescente traz, nossa pré concepgdo
pode se cristalizar e se tornar o que Emilia Ferreiro e Maria Helena de Souza Patto
chamaram de profecia autorrealizavel ou profecia autorrealizadora (Emilia Ferreiro:
papel das expectativas dos professores sobre a aprendizagem dos alunos, 20132
Esse conceito foi criado por seus efeitos no cotidiano escolar. Na medida que eu,
enquanto professora ou professor, estou convicta ou convicto que sé se aprende
de determinada forma, e que para fanto para fanto todas e todos os estudantes
devem ter deferminadas caracteristicas, meus esforgos, ainda que de forma ndo

2 Disponivel em: novaescola.org.br/conteudo/4115/emiliaferreiro-papel-das-expectativas-dos-
professores-sobre-a-aprendizagem-dos-alunos.
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consciente, trabalham para confirmar essa hipdtese. Essa visdo, consfatada na
forma de pesquisa académica, tem contribuido para compreender por que grupos
ndo vivenciam seu direito & educagdo de forma plena. Denfro desses grupos que
povoam nossa cultura de fracasso escolar iminente, as criangas, adolescentes e
jovens com deficiéncia t&m sido um piblico constante.

A boa noficia & que essa cultura estd sendo questionada hé anos e perde
forca com a perspectiva social da deficiéncia. A profecia auforrealizavel dentro de
uma visdo relacional pode ser nomeada como uma barreira atitudinal, por conta
de seus efeitos. Sair da ideia de que uma boa educadora e um bom educador
é aquela ou aquele que que percebe, de antemao, quem vai aprender mais e
melhor tem dado lugar para a no¢do de aposta como um caminho inferessante!

A identificacdo dessa barreira atitudinal nos ajuda a elaborar um planejamento
que ndo deixe ninguém para trés e nos deixa atentos para os obstéculos
decorrentes dela. Essa postura critica pode evitar que o préprio planejamento se
constitua como uma barreira, ao mesmo tempo em que aprofunda a compreens@o
de que impedimentos de natureza fisica, intelectual, sensorial ou mental sdo
caracteristicas humanas, e, portanto, presentes em todas as turmas. Esse
movimento é importante para apostar em fodas as criangas e adolescentes, sem
excecdo, e construir uma cultura escolar que obietiva trajetérias de sucesso.

8.4 EXEMPLIFICANDO

Imaginemos o planejamento de uma atividade em que estudantes devem
realizar uma entrevista. £ possivel escolher alguns para fazer em forma de texto
escrito, oufros para gravar um video ou um dudio, outros ainda para fazer uma
historia em quadrinhos. Ou ainda, elencar algumas possibilidades de formatos
e deixdos escolher, considerando as necessidades de aprendizagem da
turma, a intencionalidade pedagégica e o contexto da escola. A professora ou
professor pode iniciar explicando que a entrevista serd realizada em conjunto
pela turma — todas e todos investigardo a temdtica por meio de diferentes
exercicios. Em seguida, é a hora de apresentar quais sGo as etapas principais
da atividade, buscando engajamento e organizagdo coletiva em torno de
objetivos comuns. Assim, em uma sequéncia diddtica que envolva a producdo
de uma entrevista, teriamos:
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LEVANTAMENTO: discussco sobre o que a turma j& sabe sobre o

fema da enfrevista. Aqui, a professora ou professor pode organizar uma
discuss@o em roda ou em pequenos grupos para responder algumas
perguntas como ‘o que é uma entrevistag”, “para que serve uma
entrevista?”, "quais formatos uma entrevista pode fere”, registrando as
respostas que aparecem. lembre-se de incentivar a parficipagdo de fodas e
todos!

LEITURA, INTERPRETACAO E REGISTROS: cpds o momento de
engajar a turma na afividade, & importante ampliar repertério, dando
acesso a porfadores de fextos e registro de aprendizados em diferentes
linguagens. lembre-se de que portadores de fextos podem ser revistas,
jornais, livros, slides, tablefs, folhas, computadores. Além disso, os
fextos ndo precisam se limitar & linguagem verbal, podem ser imagens,
infograficos, videos. Essa ampliagdo de meios e modos de apresentar o
confetdo aprendido vale tanfo para leitura e interpretacdo, quanto para
o registro.

ENTREVISTA: depois desse movimento em torno do fema e de como
apresentdrlo, a turma deve se dedicar & elaboragéo de um rofeiro para
a entrevista, definindo o seu objefivo e considerando o que gostaria de
perguntar, o que gostaria de saber mais sobre o tema. Nesse caminho,
sdo elaboradas as perguntas a serem feitas — o desenvolvimento do
roteiro pode envolver mais de um passo, e combinar o registro da efapa
anterior e os da nova etapa, como a discussdo de como as respostas
serdo registradas e a confecgdo conjunta de um documento.

COMPARTILHAMENTO: ¢ o momento em que estudantes compartilham
o que aprenderam nas atividades realizadas anferiormente. Aqui também é
importante apresentar os vérios formatos de compartilhamento que podem
ser adotados, de acordo com as necessidades e especificidodes da furma:
discussdes conjuntas, afividades de redagdo com leitura compartilhada,
apresentagdes individuais e em grupo, exposicdo dos trabalhos em um
mural, produgdo de um jornal de entrevistas a ser distribuido para oufras
furmas, anos e/ou séries.
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e REFLEXAO: co final, vale sempre dedicar um tempo para refletir
sobre o processo como um todo, dado que ao longo das atividades
i& existiram reflexdes de processo. Agora, é importante que a
professora ou professor refome o processo global — do levantamento ao
compartilhamento, oferecendo a possibilidade de um balango coletivo
combinado a um balango individual, seja em uma discusséo aberta,
seja no preenchimento de uma aufoavaliacdo, para que fodas e todos
os estudantes expressem sua opinido sobre as afividades e sobre sua
propria participagdo.

8.5 EQUIDADE GERA ENGAJAMENTO, ENGAJAMENTO GERA EQUIDADE

Ao entender que fodas e todos nés somos diferentes, que aprendemos de
formas diferentes, que temos que planejar propostas diferentes, nossos esforcos
se voltam a considerar a pluralidade como caracteristica de todos os grupos.
Assim, torna-se possivel estabelecer estratégias dimensionando complexidades,
tfempos e quantidades de modo a proporcionar desafios e frabalhar
potencialidades. Ndo se trafa de planejar uma aula particular para cada uma e
cada um, tampouco pensar na turma subdividida artificialmente entre estudantes
com e sem deficiéncia, quem t&m e quem ndo tém dificuldades.

A adogdo de esfratégias coletivas — situacdes diddticas reconhecidamente
importantes e eficientes — requer que elas sejam acessiveis a cada estudante,
sem excecdo. E essa perspectiva estd aliada ao aumento da qualidade da
educagdo. Ao oferecer formatos diversos a partir do que vocé conhece sobre as
inteligéncias que formam o seu grupo, hd o afastamento da ideia de adaptacdo
e da concepgdo de que as diferencas sdo desvios, forjadas a partir da imagem
sedutora de estudante ideal.

Ao nos aproximarmos da légica da equidade, mobilizamos todo nosso
conhecimento tedrico e préfico para construir trajeférias de sucesso escolar na
perspectiva da educagdo inclusiva para estudantes reais que tem estilos de
aprendizagens diversos.®
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DIAI:OGOS E PARCERIAS PARA EXPERIENCIAS
DIDATICAS SIGNIFICATIVAS

Obijetos ou imagens; informagdes com cédigos de cores;

Estudantes visuais oL TYE
organizagdes visuais.

Pouca informagdo por vez; repeticdes frequentes;
Estudantes com dificudade de | materiais de texto com vérios niveis de complexidade;
aten¢do muitos exemplos; experiéncias de aprendizagem
concretas.
Estudantes culturalmente Materiais e métodos de ensino culturalmente relevantes e
diferentes significativos.
Estudantes que preferem se Oportunidade de discuss@o na aula ou de responder a
expressar oralmente perguntas.

3 GARCEZ, Liliane; IKEDA, Gabriela. Educacdo Inclusiva de Bolso: o desafio de ndo deixar
ninguém para trés. Editora do Brasil, 2021.
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8.6 DIALOGOS E PARCERIAS PARA EXPERIENCIAS DIDATICAS SIGNIFICATIVAS
Responsabilizarse pelo mundo em que vivemos no cumprimento de nossa
funcdo social é sempre uma tarefa ao mesmo tempo coletiva e individual. Nesse
fazer individual e coletivo, estabelecer parcerias é fundamental. Todas e todos
os estudantes s@o nossos parceiros! Entdo, a escuta e o didlogo podem ajudar
a planejar propostas que contemplem a todas e todos. Algumas situagdes sGo
desafiadoras porque s@o novas para nés, mas podem fazer parte da vida
da estudante e do estudante desde que nasceram. Por isso, ela e ele sGo as
melhores pessoas para indicar caminhos e possibilidades de participagdo
plena. Elaborar atividades que tenham como intencdo a autorreflexdo sobre a
propria aprendizagem, por exemplo, € uma étima opgdo para que estudantes
se percebam como sujeifas e sujeitos desse processo. Oferecer propostas que
desenvolvam a autopercepgdo nos permite entender, junto com todas e fodos,
como estdo aprendendo e, a partir disso, planejar propostas cada vez mais
significativas. Autoavaliagdes e coavaliagdes, por exemplo, sdo étimas formas
de promover reflexdes nesse sentido. Vale conversar com cada estudante sobre
como elas e eles perceberam a aprendizagem em cada uma das atividades,
ajudando fodas e todos a identificar quais formatos foram mais proveitosos.

Em todo esse processo, a parceria entre educadoras e educadores é
fundamentall Como & é sabido, todas e todos os profissionais da escola devem
ser compreendidos como educadoras e educadores, pois exercem conjuntamente
a funcdo educativa. Em termos da efetivacdo do direito & educacdo de
estudantes com deficiéncia, franstornos globais do desenvolvimento/transtornos
do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo, a atitude dialégica entre
a professora ou o professor que esfé em sala de aula e aquela ou aquele que
realiza o atendimento educacional especializado (AEE) & imprescindivel, pois as
duas insténcias sGo componentes desse direito.

A presenca da educadora e do educador de AEE ndo é exatomente uma
novidade, mas a importéncia dada a ela ou ele, entrefanto, é recente. Dentro do
paradigma da inclusdo e de uma atuagdo anticapacitista na escola, passamos
a enftender que essa articulagdo compde o préprio direito & Educagdo. Afinal,
professoras e professores do AEE trabalham com as e os demais professores que
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‘\ Foto: Pat Albuquerque, 2016.

estdo em sala de aula de maneira que
esfes possam confar com apoio para
reorganizar suas prdticas, materiais,
instrumentos e esfratégias para ndo
deixar ninguém para frés. Nenhuma
das duas fungdes ¢ prioritéria. Cada
profissional conhece estudantes com
os quais se relaciona em diferentes
contextos. Esse trabalho !
arficulado que estamos aprendendo
a estabelecer, conforme estudamos,
deve esfar institucionalizado no
curriculo da escola a partir do papel
de cada educadora e educador da
educacdo comum e da Educacdo

Especial, no senfido de efefivar a

Desenvolvimento de experiéncias didaticas 85



86

Educagdo Inclusiva. Durante os atendimentos, que ocorrem no tumo inverso ao

da escolarizagdo, professoras e professores responsdveis pelo AEE desenvolvem
agdes com esfudantes visando afender seu direito & Educagéo, tendo sempre como
objefivo o desenvolvimento de afividades com autonomia na sala de aula comum.
Note que todas as afribuicdes partem do didlogo entre todas as educadoras e
todos os educadores da escola. A chave para esse didlogo é compreender que

o AEE ndo é substitutivo & escolarizagdo nem hierarquicamente superior. Dessa
forma, ele ndo pode ser confundido com reforco escolar, tampouco como o lugar
onde ocorre a escolarizacdo, das e dos estudantes com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao.

Essa parceria, como qualquer outra, se baseia na corresponsabilizagdo.
Os saberes e praticas ndo se substituem, e sim, se complementam e trabalham
em prol de uma educacdo que ndo exclui. O trabalho colaborativo, ou seja,
feifo por observagdes e contribuicdes matuas, € central para que reflexdes,
planejamentos e atividades possam
fer éxifo junto a todas e todos
os estudantes publico-alvo da
modalidade de Educacdo Especial.

Nesses momentos finais de nosso
caderno, ndo é demais reafirmar que
a Educagdo Inclusiva diz respeito @
todas e todos os educadores, dado

s . 7 ol . . "
que é para fodas e todos os estudantes. Ninguém é “educadora inclusiva” ou
" . . " " . ~ " B 7
educador inclusivo”, nem “estudante de inclusdo”. Por isso, é fundamental o
apoio reciproco em prol do direito & construgdo de autonomia, da expansdo de
capacidade de testar, de entender e de participar e, sobrefudo, do direito de
aprender que todas as pessoas #&m. N&o é justo que alguém fique de fora de
experiéncias o potentes. E, se estamos aqui, é porque pessoas apostaram em
nds, ndo é mesmo?

Em uma perspectiva dialdgica e inclusiva, a escolarizagdo é organizada
partindo do que é comum, chegando, se necessario, ao especifico. O mais
especializado é oferecido & medida que haja demanda.

4 Disponivel em: youtube.com/watchgv=370p0sSSERY.

Trajetérias de Sucesso Escolar


https://www.youtube.com/watch?v=370p0sSSERY
https://www.youtube.com/watch?v=370p0sSSERY
https://www.youtube.com/watch?v=370p0sSSERY
https://www.youtube.com/watch?v=370p0sSSERY

Nessa compreensdo, o atendimento educacional especializado ndo deve
ser o primeiro recurso a ser oferfado pela escola. Essa mudanga de atitude
diante de estudantes piblico da Educagdo Especial é o ponto de virada para
o frabalho colaborativo, corresponsével e que se desloca da centralidade do
modelo biomédico como referencial para compor estratégias pedagdgicas e
experiéncias diddficas significativas para fodas as criancas e adolescentes.

Agora, convidamos vocé a realizar atividades reflexivas e manter em
movimento as perguntas e as conclusdes registradas oo longo dessa sua
leitura. Inclua essas reflexdes e registros no planejamento de suas aulas e,
posteriormente, acompanhe os resultados se pautando pela légica da inclusdo,
da mobilizagdo, do didlogo, da escuta, do engajomento, da construcdo para

autonomia, da mediacdo, da participacdo, da colaboracdo, da construgdo e da

responsabilidade com o coletivo.

Esperamos que esse material fenha trazido novas possibilidades de reflexdo
e animado vocé a participar deste movimento de construgdo de trajeférias de
sucesso escolar na perspectiva da educag@o inclusiva. A seguir, fracaremos
algumas recomendagdes com base no Relatério Global de Monitoramento

da Educacdo de 2021 — “Incluséo e educacdo: todos, sem excecdo”, para

reforcar que o processo ndo tem ponto de chegada definido. Ele continuara
enquanto meninas e meninos do mundo todo ainda estiverem dentro de um ciclo
de exclusdo escolar!

5 Disponivel em: unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373721_por.
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presentamos alguns dados mundiais, disponibilizados no relatério do
UNICEF Seen, Counted, Included: Using data to shed light on the
well-being of children with disabilities’, lancado em novembro de

2021'". Esse documento cobre mais de 60 indicadores de bem-estar infantil

— de nutricdo, satdde e educacdo a acesso a dgua e saneamento; prote¢do

contra a violéncia e exploragdo; e deixa evidente as barreiras que as criangas

e adolescentes com deficiéncia, aproximadamente 240 milhdes de meninas e

meninos, enfrenfam para participar plenamente de suas sociedades. Segundo a

ex-diretora executiva do UNICEF, Henrietta Fore:

Esta nova pesquisa confirma o que & sabiamos: as criangas com deficiéncia

enfrentam desafios mltiplos e muitas vezes complexos na realizagéo de seus

direitos. Do acesso & educacéo & leitura em casa, as criancas com deficiéncia

t8m menos probabilidade de serem incluidas ou ouvidas em quase todas as

medidas. Com muita frequéncia, as criangas com deficiéncia sdo simplesmente

sendo deixadas para trés +.

Algumas das conclusées desse relatério sobre as criangas com deficiéncia

dizem respeito diretamente ao nosso fazer enquanto educadoras e educadores:

42% menos probabilidade de ter habilidades basicas de leitura e
numeramento;

49% mais probabilidade de nunca ter frequentado a escola;
47% mais probabilidade de estar fora do ensino fundamental |;
33% mais probabilidade de esfar fora do ensino fundamental |I;

27% mais probabilidade de esfar fora do ensino médio.

1 Disponivel em: data.unicef.org/resources/children-with-disabilities-report2021.
2 Disponivel em: unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/ha-no-mundo-quase-240-milhoes-
de-criancas-com-deficiencia-revela-analise-do-unicef.
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O relatério aposta que a coleta e divulgagdo de dados configveis, dentro
da perspectiva social da deficiéncia, é um mecanismo potente para firar essas
milhdes de criancas e adolescentes da invisibilidade e organizar agdes de
inclusdo. Essa conclusdo tem articulagdo direta com as agdes de planejamento
proposfas neste caderno.

Diante desses resultados, é necessario:

*  Proporcionar oportunidades iguais as criangas com deficiéncia. Os
governos devem trabalhar junto com as pessoas com deficiéncia para
eliminar as barreiras fisicas, de comunicagdo e de afitude que as mantém
fora da sociedade e garantir o registro de nascimento; servigos inclusivos
de salde, nutricéo e dgua; educagdo equitativa; e acesso a tecnologias
assistivas. Eles também devem trabalhar para erradicar o estigma e @
discriminacdo nas comunidades.

e Consultar pessoas com deficiéncia e considerar foda a gama de
deficiéncias, bem como as necessidades especificas das criancas e
suas familias, ao fornecer servigos inclusivos e educagdo de qualidade
equitativa. Isso inclui politicas de cuidado responsivo e favordveis &
familia, de satde mental e apoio psicossocial e de protecdo contra
abuso e negligéncia.

Essas duas recomendagdes foram longamente expostas em nosso caminho
e talvez possam ser resumidas em duas ideias discutidas neste caderno:
parficipacdo com equidade e engajamento como potencializadores da inclusdo.
E 1&las como recomendagdes mundiais nos da seguranca de afirmar que dar
respostas ao desafio global de ndo deixar ninguém para trés envolve agdes
nacionais, estaduais, municipais e de cada escola.

Nesse sentido, a finalizagdo de Trajetérias de Sucesso Escolar: Caderno
de Recomendagdio - Educagdo Inclusiva, ndo poderia deixar de apresentar e
divulgar as dez recomendagdes e mobilizar todas e todos os educadores e
educadoras em torno das dez recomendagdes propostas no Relatério Global
de Monitoramento da Educagdo de 2020. Por ter como obijetivo avaliar o
progresso em direcdo ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentével 4 e suas dez
metas, bem como outras relacionadas ¢ Educag@o na Agenda 2030, o relatério
chama a afeng@o para pessoas excluidas desse direito e para as grandes
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desigualdades ainda existentes. O titulo — Inclusdo e Educacdo: todas e todos
sem excecdo® — é motfivado pela referéncia explicita & incluséo na Declaragdo
de Incheon, de 2015, e pela convocagdo feita pelo ODS 4 para garantir uma
Educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, nossa mefa global.

Em sua edicdo de 2020, o Relatério Global de Monitoramento da Educacdo
identifica diferentes formas de exclusdo, como s@o causadas e o que podemos
fazer a respeifo. Dessa forma, pode ser compreendido como um chamado
& agdo que devemos considerar enquanto buscamos abrir o caminho para
sociedades mais resilientes e igualitérias no futuro. Séo elas:

1. Ampliar a compreensdo sobre a educacio inclusiva: incluir
todas e todos os estudantes, independentemente de sua
identidade, seu historico ou suas habilidades.

2. Financiar aquelas e aqueles que foram excluidos: a incluséo
ndo serd possivel enquanto milhdes nio fiverem acesso a
educacdo.

3. Compartilhar conhecimentos e recursos: essa é a Unica
maneira de sustentar uma fransicdo para a inclusio. Atingir
a inclusdo é um desafio de gestio.

4. Envolver-se em consultas significativas com as comunidades
e com mdes e pais: a inclusdo ndo pode ser imposta “de cima
para baixo”.

5. Garantir a cooperacdo entre departamentos, setores e
niveis governamentais: a inclusiio na educacdo é apenas um
subconjunto da inclusdo social.

3 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /pf0000373721_por.
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6. Criar espaco para que atores nio governamentais
questionem e preencham lacunas: é preciso cerfificar-
se também de que eles trabalham em busca do mesmo
objetivo de inclusdo.

7 . Aplicar o desenho universal: garantir que sistemas inclusivos
atendam ao potencial a todas e fodos os estudantes.

8. Preparar, empoderar e motivar a forca de trabalho da
educacdo: os professores devem estar preparados para
ensinar a fodas e todos os estudantes.

9. Coletar dados para uma inclusdo com atenciio e respeito:
evitar rotulos que estigmatizam.

10. Aprender com os colegas: a transicdo para a incluséo
ndo é fdcil. A inclusdo representa o afastamento da
discriminacdo e do preconceito, em direcdio a um futuro
que pode ser adaptado a vdrios contextos e realidades.

Veja como essas recomendagdes gerais resumem fudo aquilo que jé foi
exposto e fazem uma ponte enfre as direfrizes mundiais e o cofidiano escolar.
Esse é nosso convite, mais uma vez. ler atentamente essas dez colocogées,
consideré-las & luz dos dados mundiais e locais e dialogar e atuar coletivamente
para compreender de que forma elas estdo ou n&o estdo presentes em nossas
escolas e em nossas redes educacionais, como elas se efetivam e o que
precisamos fazer para dar conta de cada uma delas. £ um excelente exercicio
coletivo, ndo é mesmo?
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Para vivenciarmos os resultados e efeitos da educag@o inclusiva, temos que
levar a cabo o pressuposto de que lugar de crianca e de adolescente é na escola,
junfo com seus pares etarios, aprendendo e nos fazendo aprender. E, ndo importa
qual argumento possa ser construido em confrdrio, tfemos o imperativo moral de
garantir que todas as criangas e adolescentes vivenciem uma educagdo de alta
qualidade. Esse € o direito que todas e todos precisam ter asseguradol
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