ResearchGate

See discussions, stats, and author profiles for this publication at: https://www.researchgate.net/publication/350133353

Direitos humanos e diversidade sexual nas politicas publicas educacionais na
perspectiva de uma psicologia politica marginal

Chapter - January 2020

CITATION READS
1 120
1 author:

. Alessandro Soares da Silva
University of Sdo Paulo
99 PUBLICATIONS 352 CITATIONS

SEE PROFILE

Some of the authors of this publication are also working on these related projects:

Project Revista Psicologia Politica/Political Psychology Journal View project

Project Psicologia Politica das Relagdes de Género, Raga/Etnia e Orientagdo Sexual View project

All content following this page was uploaded by Alessandro Soares da Silva on 22 October 2021.

The user has requested enhancement of the downloaded file.


https://www.researchgate.net/publication/350133353_Direitos_humanos_e_diversidade_sexual_nas_politicas_publicas_educacionais_na_perspectiva_de_uma_psicologia_politica_marginal?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/350133353_Direitos_humanos_e_diversidade_sexual_nas_politicas_publicas_educacionais_na_perspectiva_de_uma_psicologia_politica_marginal?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_3&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/project/Revista-Psicologia-Politica-Political-Psychology-Journal?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_9&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/project/Psicologia-Politica-das-Relacoes-de-Genero-Raca-Etnia-e-Orientacao-Sexual?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_9&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_1&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Alessandro-Silva-12?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_4&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Alessandro-Silva-12?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_5&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/institution/University-of-Sao-Paulo?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_6&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Alessandro-Silva-12?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_7&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/profile/Alessandro-Silva-12?enrichId=rgreq-94047ecb0de388a198129cbc6ae3ae41-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM1MDEzMzM1MztBUzoxMDgxNzg0OTQ3MjIwNDgwQDE2MzQ5MjkwMzgzMjE%3D&el=1_x_10&_esc=publicationCoverPdf

~ PSICOLOGIA
POLITICA MARGINAL



COLEGAO PSICOLOGIA SOCIAL

NTORZy,,
Coordenadores: \
Pedrinho A. Guareschi - Pontificia Universidade §- C‘%
Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) ) - 3
Sandra Jovchelovitch - London School of ‘BRASEERA £€ DRETOS REFROGRARCOS
&

Economics and Political Science (LSE) — Londres %;@
O pipero
Conselho editorial:

Denise Jodelet - LEcole des Hautes Etudes en Sciences Sociales — Paris

Ivana Markova — Universidade de Stirling - Reino Unido

Paula Castro - Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa (Iscte) — Lisboa

Ana Maria Jaco-Vilela - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj)

Regina Helena de Freitas Campos — Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

Angela Arruda - Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])

Neuza Maria de Fatima Guareschi - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande
do Sul (PUCRS)

Leoncio Camino — Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Dados Internacionais de Catalogag¢iao na Publicagio (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Psicologia politica marginal / Aline Reis Calvo
Hernandez, Pedrinho Guareschi, (orgs.). -
Petrépolis, R] : Vozes, 2020. — (Colegdo
Psicologia Social)

Virios autores.
Bibliografia.
ISBN 978-85-326-6461-7

1. Direitos humanos 2. Diversidade sexual
3. Movimentos sociais 4. Politica 5. Politicas
publicas de educagdo 6. Politicos 7. Psicologia
politica I. Hernandez, Aline Reis Calvo.
II. Guareschi, Pedrinho. III. Série.

20-33737 CDD-320.19

Indices para catdlogo sistematico:
1. Psicologia politica 320.19

Cibele Maria Dias - Bibliotecaria - CRB-8/9427



ALINE REIS CALVO HERNANDEZ
PEDRINHO GUARESCHI

(orgs.)

PSICOLOGIA
POLITICA MARGINAL

,v EDITORA

VOZES

Petrépolis




© 2020, Editora Vozes Ltda.
Rua Frei Luis, 100
25689-900 Petropolis, RJ
WWw.vozes.com.br
Brasil

Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta obra podera ser
reproduzida ou transmitida por qualquer forma e/ou quaisquer meios
(eletrénico ou mecanico, incluindo fotocopia e gravagdo) ou arquivada em
qualquer sistema ou banco de dados sem permissio escrita da editora.

CONSELHO EDITORIAL

Diretor
Gilberto Gongalves Garcia

Editores
Aline dos Santos Carneiro
Edrian Josué Pasini
Marilac Loraine Oleniki
Welder Lancieri Marchini

Conselheiros
Francisco Moras
Ludovico Garmus
Teobaldo Heidemann
Volney J. Berkenbrock

Secretario executivo
Joao Batista Kreuch

Editoragdo: Leonardo A.R.T. dos Santos
Diagramagdo: Sheilandre Desenv. Grafico
Revisdo grdfica: Nilton Braz da Rocha
Capa:
lustragdo de capa:

ISBN 978-85-326-6461-7

Editado conforme o novo acordo ortografico.

Este livro foi composto e impresso pela Editora Vozes Ltda.



SUMARIO

Apresentacdo, 7
Aline Reis Calvo Hernandez
Pedrinho Guareschi

1 Desenvolvimento da psicologia politica brasileira como um
movimento social académico, 13

Salvador Antonio Mireles Sandoval (PUC-SP)

Maria Aparecida Cunha Malagrino Veiga (PUC-SP)

2 Notas sobre memoria politica e politicas de memoria — Pele,
voz e rosto, 28
Aline Reis Calvo Hernandez (UFRGS)

3 A politica no entender dos politicos, 45
Pedrinho A. Guareschi (UFRGS)
André Guerra (UFRGS)

4 Direitos humanos e diversidade sexual nas politicas
publicas educacionais na perspectiva de uma psicologia
politica marginal, 63

Alessandro Soares da Silva (USP)

5 Psicologia politica e o estudo das a¢des coletivas, 82
Frederico Viana Machado (UFRGS)
Frederico Alves Costa (Ufal)

6 Neoliberalismo estatal, narcocultura e industrias culturales, 97
Sayak Valencia Triana (Colegio de la Frontera Norte, México)

7 Los movimientos comunitarios y subjetividad, 120
Dolores S. Miranda Gierbolini (Universidad de Puerto Rico)



8 Dissidenz: a radicalidade ontoldgica da dissidéncia como
fundamentacao ética da politica, 141

André Guerra (UFRGS)

Pedrinho A. Guareschi (UFRGS)

9 Psicologia e lutas de classes: relagdes possiveis?, 177
Isabel Fernandes de Oliveira (UFRN)
Fellipe Coelho-Lima (UFRN)

10 O contexto rural pelas narrativas de adolescentes do Sul
do Brasil, 201

Nathalia Amaral Pereira de Souza

Angelo Brandelli Costa (PUCRS)

Marlene Neves Strey

11 Corpos parlamentares: corpo e arte trans, 221
Valéria Barcellos (Cena cultural de POA-R])

12 Jovens universitarios no Brasil hoje — Demandas, valores e
lutas na construgao de um lugar de agao politica, 238
Conceicao Firmina Seixas Silva (Uerj)
Lucia Rabello de Castro (Uerj)

13 Ecovilas: espiritualidade, Nova Era e politica, 272
Luciele Nardi Comunello (Faccat, UERGS)
Isabel Cristina de Moura Carvalho (UFRGS, Unifesp, CNPq)

14 O ensino da psicologia politica como pratica
transformadora, 300

Alessandro Soares da Silva (USP)

Mariana Luzia Aron (Mackenzie)

Sobre os/as autores/as, 333



4
DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADE SEXUAL
NAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
NA PERSPECTIVA DE UMA PSICOLOGIA
POLITICA MARGINAL

Alessandro Soares da Silva

Em diversas oportunidades (SILVA, 2011; 2013; 2015) tenho
dito que a psicologia politica ¢ um campo de saber interdisciplinar
que possibilita encontros que ultrapassam as logicas disciplinares
e pode contribuir para novas formas de pensar o mundo de um
jeito menos linear, fragmentado e enviesado. Ela clama pela des-
fragmentacdo do conhecimento que possibilita uma compreensao
do mundo no qual elementos que sdo postos a margem ganham
novas tessituras, novas cores, novos horizontes.

Quem sabe o pensamento decolonial tenha sido uma janela
de oportunidade politica para que a psicologia politica pudesse
emergir como um espago contra-hegemonico que permita um
fazer cientifico critico e comprometido com a mudanga social. A
esse respeito Candida Alvez e Polianne Delmondez (2015, p. 649)
pontuam que o pensamento decolonial se destaca “por falar sobre
e a partir da margem, a partir do lugar do Outro — essa alterida-
de que ¢é definida politicamente em oposi¢do a um sujeito hege-
monico detentor do poder de autorrepresentar-se e representar
a diferenca”. Complementarmente Soraia Ansara (2012, p. 310)
aponta que a decolonialidade significa “enfatizar outras maneiras
de contar a historia, outras formas de organizagao da vida e dos
saberes, bem como a produgao de novas subjetividades que nao
carreguem a heranga dos padrdes coloniais de poder que seguem
vigentes na sociedade”.



A colonialidade do poder de que nos fala Quijano (2002) de-
termina os sentidos da marginalidade, os sujeitos marginais e os
objetos da marginalidade. Portanto, a colonialidade é um modo
de dominagao-exploragdo, de imposicao de uma cultura domi-
nante amparada por uma episteme, por um conjunto de crencas,
valores e normas focadas na manutencao e expansao de seu circu-
lo de influéncia. E posto a margem tudo (e todos) o que foge(m) da
légica que organiza a metropole. Trata-se de um processo de nao
reconhecimento do outro como possibilidade de existir na dife-
renga, sendo seus padrdes culturais e simbdlicos, seu imaginario,
e sua constituicdo cognitivo-afetivo motivo de deslegitimagao. A
colonialidade nos remete a deslegitimacao do outro, do diferente,
do diverso. Como recorda Anibal Quijano

o atual padrao de poder mundial consiste na articula-
¢do entre: (1) a “colonialidade do poder”, isto ¢, a ideia
de raca como fundamento do padrao universal de clas-
sificagdo basica e de dominagao social; (2) o capitalis-
mo, como padrao universal de exploragao social; (3) o
Estado como forga central universal de controle da au-
toridade coletiva e 0 moderno Estado-nagao como sua
variante hegemonica; (4) o eurocentrismo como forga
hegemonica de controle da subjetividade/intersubjeti-

vidade, em particular no modo de produzir conheci-
mento (QUIJANO, 2002, p. 4).

Ao refletirmos neste livro sobre distintos aspectos de uma psi-
cologia politica marginal muitas serdo as pontes que cada autor
desta obra coletiva trard. De minha parte buscarei recuperar al-
guns elementos advindos do que alguns tém chamado psicologia
politica marxista (PAVON-CUELLAR, 2014); outros, psicologia
politica critica (LACERDA Jr. & HUR, 2014); e outros, de psicolo-
gia politica latino-americana (MONTERO, 1987; 2009; MARTIN-
-BARO, 2012) e que me permitirdo rabiscar linhas acerca dessa
psicologia politica marginal.

Muito se fala em direitos humanos e em educacio em direitos hu-
manos, mas nem tudo que se nomeia pode ou deve ser entendido
dessa maneira. Muito ja se disse e escreveu sobre direitos humanos e
educagdo em direitos humanos. Aqui o que esperamos € apenas muni-
ciar um debate que ndo escamoteie frente aos processos dialéticos
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produtores de lugares minoritarios e, por conseguinte, de uma l6-
gica excludente e perversa.

Para Muniz Sodré (2005), “o conceito de minoria é o de um
lugar onde se animam os fluxos de transformacao de uma iden-
tidade ou de uma relagdo de poder. Implica uma tomada de po-
si¢do grupal no interior de uma dinamica conflitual”. O mesmo
vale para outros grupos que se encontram sistematicamente re-
legados a esses lugares minoritarios como € o caso das mulheres,
dos povos indigenas, das pessoas portadoras de algum tipo de
deficiéncia e daqueles e daquelas que possuem uma orientagao
sexual discordante, sendo selados como lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais e travestis. Dito isso, pode-se afirmar que lésbica, gay,
bissexual, transgénero, orientagdes sexuais discordantes de uma
heteronormatividade obrigatdria, sdo mais um lugar do que o in-
dividuo definido pura e simplesmente pelo objeto do desejo (SIL-
VA, 2002; SILVA & D’ADDIO, 2012; SILVA & ORTOLANO, 2015).

Assim, sdo multiplos os processos que produzem espagos
marginais, pois estes decorrem de uma dialética da exclusao/in-
clusdo (SAWAIA, 1999), de uma realidade “[...] essencialmente
contraditdria e em permanente contradi¢ao” (KONDER, 2000, p.
8). Para Bader Sawaia,

a exclusdo é um processo complexo e multifacetado,
uma configuragdo de dimensdes materiais, politicas,
relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois
50 existe em relacao a inclusao, como parte constitutiva
dela. Nao é uma coisa ou um estado, é processo que
envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os
outros. Nao tem uma unica forma e nao é uma falha do
sistema, devendo ser combatida como algo que pertur-
ba a ordem social, ao contrario ele é produto do funcio-
namento do sistema (SAWAIA, 1999, p. 9).

Sabemos que o Brasil é um pais historicamente marcado por
processos excludentes. Em muitas regides encontramos velhas for-
mas de exclusdo caracterizadas pela fome, pela precarizagao do
trabalho e pela auséncia da educacao formal. No entanto, as fron-
teiras da desigualdade sdao amplas e ultrapassam os limites das
regionalidades. Cidades que concentram grande parcela de rique-
za também guardam realidades sociais de grande desigualdade.
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Ela é um fendmeno multideterminado e multidimensional e tem
implica¢des objetivas e subjetivas na vida de sujeitos e grupos so-
ciais: tal fendmeno “nao é constituido apenas por uma dimensao
objetiva, que corresponde a divisao de classes em nossa socieda-
de, mas que também ¢é constituido por uma dimensao subjetiva —
as significagoes produzidas por sujeitos que vivem essas relagoes
divididas e que ndo sao meras consequéncias desse fendmeno, e
sim sua condi¢ao” (MELSET & BOCK, 2015, p. 775).

Nesse quadro podemos registrar muitas formas visiveis de
desigualdades que incluem perversamente distintos grupos so-
ciais em espagos marginais. Quem ocupa um espago marginal, ocu-
pa um lugar diametralmente oposto ao lugar de poder que contém
a capacidade de dominar e explorar (SAFIOTTIL 2005). Tais lugares
sao fruto de construgdes sociais acerca de crengas e valores, da pro-
dugao de papéis sociais naturalizados socialmente (HELLER, 2001;
SILVA, 2007). Pode-se pensar que tais lugares melhor seriam ndo
lugares, lugares de invisibilidade, espacos desumanizados e nos
quais direitos ndo sao realizaveis e que na melhor das hipdteses
reduzem-se a um [ugar minoritdrio rigidamente controlado.

Pensar essa dialética se faz estratégico ao se pensar politicas
publicas de educagao humanizadas, pois € pela educagao que
muitos dos aspectos da constituicao das identidades sao produ-
zidos e de forma dialética, mediante a alteridade, na interagao
entre individuo e sociedade, a partir e com o outro. Politicas de
educacgdo que levam a sério os elementos aqui elencados langam
os fundamentos para um projeto de Estado e ndo se resumem a
transitorias politicas de governo. Pensar um plano municipal sé-
rio é pensar politicas que nao s6 produzam efeitos a longo prazo,
mas que se estabelecam como principios duradouros para quais-
quer governos que a populagao venha a eleger. Tais politicas sao
sempre resultantes de processos participativos efetivos, nos quais
a populagao ndo se reduz a homologar pensamentos de seus diri-
gentes, mas toma para si a responsabilidade politica da participa-
¢ao na construc¢ao dos rumos de seu destino.

Pensar em politicas publicas passa por trés ideias basicas sem
as quais nao se pode alcangar a resolubilidade da questao a que
uma politica se propde resolubilizar. A primeira ideia é o reconheci-
mento tanto no que remete ao outro quanto no que se refere a com-
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plexidade do processo politico que relaciona agentes e institui¢oes
em conjunturas, contextos e situagdes diversas e que, por sua vez,
constituem desafios a governanca. A segunda ideia refere-se a in-
corporagao de diferentes atores no processo de governanga. Disso
decorre entender que incorporar ¢ materializar de fato o reconheci-
mento como elemento da governanga, bem como entender que go-
vernanga é um processo que se refere a forma de entendimento do
governo, a estrutura do governo e a gestao das politicas publicas.
Nesse sentido, isso remete a uma terceira ideia que ¢ a lideranca.
No processo de producdo da governanca baseada no reconheci-
mento e incorporacao de multiplos atores na producao de politicas
publicas ocorre a fragmentacdo da capacidade de a¢do. Nao mais
o Estado tem o poder de determinar as hierarquias de modo abso-
luto, mas necessita liderar diferentes atores ptblicos e privados no
ciclo das politicas publicas e, portanto, certas tarefas de governo
sem, com isso, terceirizar seu papel e suas responsabilidades. As-
sumir a complexibilidade que significa a governanga ¢ fundamen-
tal para a producao de uma politica puiblica que seja inovadora e
inclusiva sem os perigos de inclusdes perversas.

A construgao social do lugar minoritario e a educagao como
estratégia de superagao

Faz 38 anos que o Grupo Gay da Bahia (GGB) coleta estatis-
ticas sobre assassinatos de homossexuais e transgéneros no Bra-
sil. E a estatistica da morte silenciosa causada pela LGBTfobia. No
relatdrio publicado em 2018 o GGB registrou um incremento de
30% nos homicidios de lésbicas, gays, bissexuais e transgéneros no
Brasil em 2017: em 2016 foram assassinadas 343 pessoas LGBTs e,
em 2017, 445. Com base nessas cifras, no pais, a cada 19 horas, mor-
re alguém vitima do édio contra pessoas LGBTs, seja porque foi
assassinada seja porque se suicidou em fung¢ao dos horrores que
significa sofrer a LGBTfobia (SILVA & D’ADDIO, 2012; SILVA &
ORTOLANGO, 2015). Tristemente o Brasil é o campeao mundial de
mortes de pessoas LGBTs. E esses niimeros crescem desenfreada-
mente sem qualquer sinal de melhora da situagao de violéncia a
que essa parcela da populagao esta exposta. Fatos como esses pre-
cisam mudar!
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Para tanto, a educagao é uma componente fundamental para
a promogao da mudanga social que possibilite uma condigao de
vida mais justa e mais segura no tocante aos direitos de popula-
¢des minoritarias. E preciso encontrar os caminhos para que a so-
ciedade se torne inclusiva e nao assimilacionista; para que ela seja
capaz de reconhecer a diferenga como valor e nao como desvio so-
cial de padrdes normativos supostamente homogéneos. Estes sao,
na realidade, promotores das mais variadas formas de violéncia a
que mulheres, negros e negras, indigenas e LGBTs sao submetidos
diuturnamente.

E mister ter presente que uma politica publica de educagao
que parta de premissas nas quais a diferenca tem como significan-
tes defeito, inadequacdo e desigualdade nao cumpre o papel transfor-
mador e emancipador da educagao. Na realidade, tal perspectiva
de politica publica educacional s6 contribui para o incremento das
desigualdades, das multiplas formas de violéncia e de humilha-
¢ao social a que minorias sao submetidas ainda hoje. A educagao
que emerge dessa politica estd diametralmente oposta aos princi-
pios da educagao para direitos humanos.

Como ja apontamos em outra ocasiao,

Nesse quadro, ser diferente é ser necessariamente objeto
de desqualificacao, de depreciagao, e, consequentemen-
te, ocupar um lugar minoritario. Por lugar minoritario
entendo um espago ocupado por sujeitos que nao pos-
suem reconhecimento e possibilidade de uso da pala-
vra. Nao posso concordar com certas leituras que rela-
cionam minoria com quantidade, visto que mulheres e
negros, por exemplo, ndo sao minorias numéricas, mas
ocupam sim um lugar minoritdrio em uma sociedade
marcada milenarmente por uma légica patriarcalista,
e que reconhece como detentor do poder apenas o ho-
mem. E ndo um homem qualquer. Reconhece como de-
tentor do poder, como ocupante do lugar majoritario,
capaz de nomear e normativizar, o homem branco, eu-
rocéntrico, cristdo e heterossexual. Diferir desse padrao
€ ocupar algum espago mais ou menos minoritario, mas
definitivamente minoritario (SILVA, 2007, p. 3).

Nao resta diivida de que é dever dos agentes de Estado e da so-
ciedade civil atuar para uma acao puiblica na qual a transformagao
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dos elementos culturais que justificam as desigualdades sociais;
todas elas, sejam de ordem econ6mica, social, cultural ou politi-
ca. A agao sinérgica do Estado e da sociedade estratégica para a
superagao das condicionantes que produzem homens e mulheres
marginais, cujos direitos de ser/estar no mundo sao negados. No
campo das sexualidades discordantes essa agao ainda est4 longe
de se consolidar como acdo de Estado. LGBTs ainda sao repreen-
didos, torturados ou condenados a morte por ndo terem a mesma
orientagao do desejo majoritario de corte heterossexual.

A producao de planos de educagao é uma oportunidade va-
liosa para se pensar essas questdes no plano nacional e subnacio-
nal. As transformacgodes no ambito local indubitavelmente se dao e
se consolidam ou mudam com o que ocorre nos planos regional e
global. E um processo que se da dialeticamente: local e global ndo
sao mais lidos binariamente, mas como processualidades. Essa
transformacao se da permanentemente num jogo no qual o con-
traditério produz sinteses que podem levar tanto a perversida-
de da manutencao do status quo quanto a mudanga social efetiva
desta realidade marcadamente injusta e produtora de sofrimentos
ético-politicos (SAWAIA, 1999) na vida daqueles que sao positiva-
mente diferentes, mas nem por isso reconhecidos como iguais num
mundo que lhe da as costas por serem um tipo de erro no sistema
dominante.

Reconhecimento, mudanga social e politicas de educagao em
direitos humanos

O desafio do reconhecimento e da mudancga social tem marca-
do muitas das tentativas de produgao das politicas publicas para
a inclusao e nao tem sido facil de fazé-lo sem agdes que passem
por processos educativos. E nesse quadro que a educacao em di-
reitos humanos se mostra estratégica, sendo que pensar politicas
de educacao € necessariamente pensar politicas de educagdo em
direitos humanos, pois

a educagao em direitos humanos é uma pratica peda-

gogica comprometida com uma educagao que é perma-
nente, continuada e global; que busca inequivocamente
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a mudanga social; que procura inculcar valores socie-
tais que revolucionem a vida cotidiana. Revolucionar o
cotidiano passa por promover espagos de reflexividade
nos quais educador e educando se permitem transfor-
mar coragao e mente, se permitem transcender a mera
formalidade da instrucédo e da transmissdo de conheci-
mentos acabados e portadores de verdades absolutas.
Educar em direitos humanos implica uma agao na qual
os atores e atrizes envolvidos no processo educacional
se permitem compartilhar saberes e, sobretudo, reco-
nhecer que diferenga nao é sinénimo de desigualdade,
mas o par da identidade (SILVA, 2007, p. 4).

Tal reconhecimento transforma a ligacao imediata entre dife-
renca e igualdade feita no senso comum e que leva a conclusao
equivocada de que diferente nao é igual e, portanto, ndo faz par-
te da normalidade. Isso leva a uma leitura silogistica na qual a
conclusao é: normal € aquilo, aqueles e aquelas que se encontram
adequadamente enquadrados, e diferente é aquilo, ou aqueles e
aquelas que nao foi/foram ou que nao se pode ser enquadrado
segundo ditames cristalizados, valores intocaveis e inamoviveis
supostamente consolidados em uma tradigao supostamente natu-
ral e imutavel.

E a escola tem sido uma das guardias dessa légica perversa.
Isso precisa mudar! Como ja apontou Louis Althusser (2008), a
escola é um espago de reproducao ideolodgica. Ela é reprodutora
nao de uma ideologia qualquer, mas da ideologia dominante que
detém a palavra e é oficial. Segundo ele, a escola

recebe as criangas de todas as classes sociais desde o
maternal e, a partir dai, com os novos e igualmente
com os antigos métodos, ela lhes inculca, durante anos
e anos, no periodo em que a crianga é mais “vulnera-
vel”, imprensada entre o aparelho de Estado familia e
o aparelho de Estado escola, determinados savoir-faire
revestidos pela ideologia dominante (lingua materna,
calculo, histéria natural, ciéncias, literatura), ou muito
simplesmente a ideologia dominante em estado puro
(Moral e Civica, Filosofia) (p. 168).

Mas essa escola poderia ser um aparelho ideoldgico a servigo de
um Estado comprometido com processos inclusivos nao perversos.
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A escola poderia tornar-se um espago educativo a servigo de um
Estado que néo se pretende guardido e mantenedor de um esta-
do de coisas que vao de encontro a ideia de uma educagao para
os direitos humanos e, portanto, aberta positivamente a diferenga
como valor positivo, onde multiplas identidades sdo possiveis e
igualmente significativas.

Desafios a serem enfrentados pela educagao no campo da
diversidade sexual

Neste momento no qual se pondera acerca da educacéo e das
dimensdes marginais das sexualidades ndo heteronormativas, é
preciso langar um olhar sobre o papel da escola e dos agentes que
a compOem. Pensar a educacdo passa por definir a escola como
um espago educativo que tenha como premissas a educacao con-
tinuada, a educacao para a mudanca e a educa¢do compreensi-
va, mediante a qual se pode compartilhar e atingir tanto a razao
quanto a emogao de modo a revolucionar o cotidiano alienado e
alienante (SILVA, 2011; HELLER, 1998). Para tanto, a escola nao
pode ser o espago por exceléncia da producao de lugares minori-
tdrios; ela tem que se tornar um agente promotor da ruptura com
qualquer compromisso com a manuten¢do de um pacto com o
principio da harmonia que escamoteia as contradi¢des que marcam
as dindmicas sociais e politicas.

Assumir o contraditorio e o dissenso é fundamental para que
a diferenca possa ser vista como um valor, uma faceta necessaria
e positiva da vida humana. A escola tem que abrir suas portas ao
dissenso, ao multiplo; as questdes que sao silenciadas e que nao
tém lugar publico. A escola precisa assumir seu papel de defen-
sora do direito a memoria e ao reconhecimento. Fazé-lo é tornar
a escola um elemento politizador de turbuléncias e conflitos, um
agente de fermentacao social da realidade que pode e deve mudar.

Tal agao passa por possuir a palavra, pois isso implica possuir
reconhecimento, em ocupar o espago publico de maneira iguali-
taria e, desta forma, ndo se encontrar em uma posigao que silen-
cie, que lhe permita apenas emitir sons inaudiveis irreconheciveis
aqueles que normatizam e enquadram nas normas majoritarias. A
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escola muitas vezes é o espago da negacao da palavra, um agente
que nomeia a quem nao tem voz e lhe impde essa condi¢ao mi-
noritaria. Disso decorre que lésbicas, gays, bissexuais, transgé-
neros tém seu direito fundamental a educagao violado a medida
que, em decorréncia das multiplas formas de preconceito, essas
pessoas se evadem da escola. Sabe-se que essas taxas sao altas
nas pesquisas que tratam das trajetorias de vida desse grupo.
Nao obstante, esse é um problema totalmente invisivel para os
orgdos governamentais. Ainda nao ha indicadores que mecam
estatisticamente essa questdo, apesar de sua recorréncia. Deixar
a escola é uma forma de se render a alienagado da palavra em uma
sociedade que relega a diferenga as sobas do subterraneo onde
nada se vé.

Atribuir a palavra é um ato politico, e politica é, nesse sentido,
possuir a palavra (RANCIERE, 1995). Quando a politica destitui
alguém da palavra, destitui do reconhecimento e atua com forca
policial; atua como a policia que enquadra segundo a lei, segundo
a normativa daqueles que possuem a palavra. Essa forma de po-
litica podemos chamar de policia, e a escola nao poucas vezes tem
atuado orientada por essa politica policial que silencia e enquadra
a diferenca e destitui da palavra e do direito a igualdade a quem
se encontra em um lugar minoritario. Ela o faz sob o argumento
oculto de que é diferente, desigual e incapaz. Ao agir assim, ao
enquadrar universalmente a todos e a todas segundo uma pos-
sibilidade hegemonica de visao de mundo, a escola, mesmo que
fale sobre, proibe que a tematica de direitos humanos componha
seu cotidiano de modo a atuar sobre cora¢des e mentes dos mem-
bros da comunidade; impede que ela propria seja um espago de
reflexibilidade e de producao de espagos de resisténcia de quem
¢ cotidianamente silenciado, violentado e perversamente incluido
em um espago marginal.

Quando o tema dos direitos humanos é posto em pauta emer-
gem as dicotomias, os antagonismos e os desentendimentos que
revelam a impossibilidade de uma ética discursiva que confira a
todas e a todos um lugar igualitario. Ao debater essa questdo e
enfrenta-la sem escamoteio, a escola necessariamente tera que se
posicionar frente a discursos universalistas, mas inigualitarios;
discursos marcadamente autoritarios e totalitarios, que destituem
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o sujeito da palavra que garante o real reconhecimento igualitario
e atribui ao outro poder. Reconhecer o outro é dota-lo de poder. A
sociedade patriarcal, branca, heterossexual, culta, crista, eurocén-
trica e rica produz discursos que visam justificar a posi¢ao social
atribuida por ela propria aquelas e aqueles que ocupam os lugares
minoritarios por ela normatizados.

Quem ocupa os espagos de poder que controlam a norma e a
vida dos/das sem-voz, quem sobrevive das vantagem de uma re-
lagao de dominagao-exploragao (SAFFIOTI, 1987), pode passar a
vida inteira sem jamais ter se ocupado dessas questdes, pois, ao
serem aqueles que nomeiam sem serem nomeados significativa-
mente por outros, ndo precisam se ocupar com qual € o seu lugar
no mundo. Este ja esta dado, esta definido e garantido e protegido
por um numeroso aparato ideoldgico entre os quais figura a esco-
la. Transformar a vida cotidiana, revoluciona-la, equivale a, como
aponta Agnes Heller (2001), presentificar, visibilizar, publicizar
“os grandes eventos ndo cotidianos da histéria [que] emergem
da vida cotidiana e eventualmente retornam para transforma-la”.
Nao se pode esquecer que “A vida rotineira é a vida do individuo
integral, o que equivale a dizer que dela participa com todas as
facetas de sua individualidade”. Em meio a rotina, a escola pode e
deve ser um instrumento de libertagao, de desalienacao e de pro-
dugéo de consciéncia politica. E na vida cotidiana que sdo empre-
gados pelo individuo “[...] todos os seus sentidos, todas as suas ca-
pacidades intelectuais, suas habilidades para manipular o mundo
objetivo, sentimentos, paixdes, ideias e crengas” (HELLER, 2001,
p. 71). Nesse processo a escola ndo pode furtar-se, posicionar-se
como se fosse neutra ou mesmo como se tratamentos desiguais
ocorressem apenas fora de seus muros, como se a vida nela vivida
fosse diferente daquela que vivem seus atores e atrizes depois do
horario escolar (SILVA & ANSARA, 2015). Perguntar-se sobre o
sentido e as consequéncias de estar em um lugar no mundo iden-
tificado com o poder é dever de educadores e educandos e a escola
¢ 0 espaco legitimo de reflexdo.

Infelizmente, muitas pessoas nunca se perguntaram se estao
certas na forma como tratam os outros, se suas avaliagdes pauta-
das em estereétipos e estigmas nao estao disseminando preconcei-
tos e praticas discriminatdrias, racistas, homoéfobas, etnocéntricas
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e sexistas. A escola quando abre suas portas a educac¢do para os
direitos humanos esta fomentando o dialogo entre sujeitos que
comecam se reconhecendo desde posi¢des nao poucas vezes an-
tagdnicas e terminam se reconhecendo como diferentes sim, mas
nem por isso menos iguais, menos dignas ou menos legitimas em
seu exercicio da palavra.

E preciso que a escola se construa como espago igualitario que
combate cotidianamente discursos inigualitarios. Ferir direitos é
desumanizar, é privar os sujeitos de reconhecimento de sua hu-
manidade e condena-los a marginalidade que alimenta e move a
logica sistémica do capitalismo.

Relacionar-se com o diferente que nao é desigual é abrir espa-
¢o para uma verdadeira formagao democratica, é ocasiao de radi-
calizar a democracia. Conviver com colegas que sdao amarelos/as,
vermelhos/as, negros/as e brancos/as; que sao eroticamente orien-
tados/as a0 mesmo sexo ou ao sexo oposto, ou que ainda tenham
uma identidade de género diferente daquela anunciada pelo seu
corpo biolégico é importante para se construir relagdes marcadas
pelo respeito. Fazer da escola um espago no qual a educagao para
os direitos humanos seja uma realidade passa por revolucionar
valores que aproximam pessoas e nao destacam a diferenca entre
sujeitos como demarcagao da distancia segura que deve separa-los
para que ndo sejam confundidos com o outro. Fazer isso € uma
acao cotidiana para superar machismos e virilismos que oprimem
meninos e meninas, que reproduzem légicas de senhor e escravo
que anunciam supostas superioridades.

Se o espaco escolar deixar de ser um ambiente a sustentar es-
sas logicas perversas, penso que ja se tera dado um grande passo
no combate a violéncia doméstica, a homofobia, ao racismo e a
todas as formas de preconceito. Contudo, sem que essas revolu-
¢oes comecem pela vida cotidiana de educadoras e educadores,
parece-me algo improvavel de acontecer. A mudanga de compor-
tamento que permite ao diferente participar da vida social tem
desdobramentos politicos significativos e pode atuar como ele-
mento de pressao junto as autoridades que regulam as politicas
educacionais nos entes federativos.
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Quando a escola muda, mudam também as vidas e isso reflete
na forma como se vive a vida em comum, em sociedade. A reflexi-
vidade deve ser uma pratica cotidiana na vida de todos/as, e isso
implica nao apenas ser politicamente correto, mas em abandonar
certos habitos, certas praticas cotidianas e assumir um compro-
misso real com a mudanca das estruturas sociais, como a escola,
que contribuem para a manutencado das desigualdades sociais de
todas as ordens.

Enquanto essas multiplas ordens discursivas marcadas pelo
selo do poder e perversamente capaz de nomear sujeitos e de-
marcar fronteiras nao for transformada de modo a reconhecer a
legitimidade do diferente e seu direito a um tratamento efetiva-
mente igualitario, pensar a si mesmo e pensar o outro continuara
sendo dicotomizado e processado a partir de oposi¢des binarias e
perversas. Essas transformacoes serao realmente efetivas quando
elementos como cor, raga, etnia, orientagao sexual, religido, géne-
ro nao forem mais elementos distintivos de sua posigao social ou
mesmo justificacao da desigualdade.

Por fim, lembramos que a escola nao pode restringir-se a edu-
car para a tolerancia, pois tolerar ndo é respeitar. Quem tolera
continua marcando a distancia necessaria entre si e o outro para
sentir-se seguro, protegido do outro, objeto de inseguranca. Quem
tolera reconhece de maneira assimétrica, hierarquizada. Quem
respeita, reconhece a partir de um lugar-comum que aproxima e
rompe com as fronteiras da seguranga construidas mediante atos
preconceituosos e praticas discriminatérias. Quando a escola se
tornar esse espago livre, democratico, diferente, consciente, no
qual esses qualitativos nao mais necessitardo ser relevados, tere-
mos logrado implementar uma educacdo para os direitos humanos
vitoriosa, teremos suplantado todas as formas de violéncia, sejam
elas de ordem fisica ou simbolica, que tristemente tém marcado a
historia brasileira.

Esta na hora de pormos em suspensao certezas antigas e in-
questiondveis que nos acompanham desde muito tempo e mu-
darmos. Esta na hora de o Estado produzir politicas publicas
comprometidas com uma educagao critica e transformadora que
busquem fazer da escola um espaco reflexivo e de formacao de
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cidadaos e cidadas ativos, conscientes de seu lugar no mundo,
porém mais ainda conscientes do lugar que querem ter.

Nao cabe neste texto desenvolver muitas das ideias que me

acompanham, mas desejo sinalizar para 12 desafios para as politi-
cas publicas educacionais no campo da diversidade sexual, a saber:
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1) a revisdo dos contetidos e estratégias de abordagem da di-
versidade sexual;

2) a formacao de professoras/es, diretoras/es, coordenacao pe-
dagdgica e equipe administrativa e de apoio das escolas para
lidar com a diversidade sexual;

3) A abordagem transdisciplinar e transversal dos temas re-
lativos a diversidade sexual por parte das/os professoras/as;

4) A produgao de material didatico-pedagdgico que apoie as/aos
professoras/es nas atividades cotidianas em sala de aula;

5) A formacdo de pais e da comunidade na qual a escola se
insere no que tange as multiplas formas de expressao da se-
xualidade que nao é heteronormativa;

6) A producao de atividades permanentes que contribuam em
processos de ressocializacdo e mudanga das bases culturais
em torno da sexualidade humana no coletivo da escola;

7) O acompanhamento cotidiano das rela¢des entre estudan-
tes para coibir o bullying e promover a interagao positiva entre
estudantes que possuem orientacdes sexuais diferentes;

8) A producao de agdes formativas junto as estruturas educa-
tivas e de administragado educacional;

9) A¢des interinstitucionais junto as institui¢des de Ensino Su-
perior atuando no municipio com vistas a mudanga da abor-
dagem do tema no processo de formacao de professores e de-
mais profissionais;

10) Previsao orcamentaria a ser executada segundo Planos
Plurianuais de Educagao (PPE) para a execugao permanente
de cursos de formacdo e producdo de material de apoio as
escolas e as/aos professoras/es.



11) Criagao de coordenadorias de educagao para os direitos hu-
manos e para a diversidade sexual nos distintos entes federati-
vos responsaveis pela formagao, proposicao e implementacao
de ac¢Oes, bem como a avaliacao dos resultados das mesmas.

12) AcOes intersetoriais aproximando ao menos as areas da
educacao, cultura, satide, esporte e justica no combate ao pre-
conceito e discriminacgao.

Ponderagoes (nada) finais

Escrever sobre direitos humanos e diversidade sexual nas politicas
puiblicas educacionais na perspectiva de uma psicologia politica margi-
nal é desafiador, visto que exige um olhar para além da educagao
bancaria de que nos falava Paulo Freire (1987). Habitualmente
se aborda o fendomeno da desigualdade social como um fator de
acirramento social com bases econdmicas e que afetam as con-
digdes de promocao dos direitos humanos e ampliam processos
de exclusdo/inclusao, de marginalizacdo social. Mas os aspectos
subjetivos da desigualdade reforcam um conjunto de processos
de reificagao, sendo a escola um espago naturalizado no que con-
cerne a sua natureza.

A ideia de uma escola guardia dos verdadeiros costumes,
como um baluarte da moral, como uma extensao da familia tra-
dicional aprofunda as condicionantes da marginaliza¢ao de mino-
rias. Nesse quadro se produz uma faldcia de graves implicagdes
a uma educagdo emancipadora e critica: a significagdo da escola
como institui¢do salvadora, protetora de formas de desviacdo e
corrupgao dos valores societais que sustentam formas de hegemo-
nia e marginaliza¢do. Sao essas ideias que se encontram no bojo de
projetos como o Escola Sem Partido e de criminaliza¢do do ensino
de género nas escolas. Pensar este modelo de escola como a tinica
solucdo para as desigualdades sociais oculta uma forma de natu-
raliza¢do do espaco escolar.

No ambito das politicas ptblicas € relevante ponderar sobre
quais modelos de educacdo sao impulsionadores das a¢des regu-
ladoras que elas contém e quais as suas consequéncias no tocante
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a garantia ou inibi¢ao das diversas formas de se constituir como
sujeito. Por meio de politicas publicas se pode consolidar meios de
dominagcdo social, visto que estas sdo instrumentos para a/da agao
publica e permitem considerar os efeitos produzidos pelas esco-
lhas que se faz no instante em que se formula modos de enfren-
tamentos de questoes sociais (LACOUMES & LE GALES, 2012).
No campo educacional esses instrumentos que sao as politicas
publicas podem abrir caminho para a manutencdo das dimen-
soes subjetivas da desigualdade que fazem de uns sujeitos mais
dignos de direitos do que outros. Dito de outro modo, pensar as
politicas publicas como instrumentos da acdo publica nos permi-
te compreender como instrumentos produzem efeitos sociais de
dominagao-exploracao.

A psicologia politica marginal se debruga, portanto, na inves-
tigacao e interven¢ao em contextos em que a dignidade humana
estd vulneravel ou mesmo em risco. Ela procura encontrar cami-
nhos para a producao de determinantes sociais que possibilitem
superar tanto os aspectos objetivos quanto os subjetivos da desi-
gualdade, até porque estes estdo separados apenas didaticamente:
uns e outros se retroalimentam de modo constante e permanente.

Ao tratarmos do tema da diversidade retomamos discussoes
que apontam para a necessidade de se formar criticamente os su-
jeitos, de modo a possibilitar o encontro entre os principios de
liberdade e igualdade de identidade e diferenca (SILVA & BAR-
BOZA, 2005; 2009). Ha que se envidar muitos esforgos para que
a escola nao seja mais um aparelho ideologico promotor de mar-
ginalizagao e desigualdades. Como alertam Katia Pirotta, Renato
Barboza, Ligia Pupo, Sandra Unbehaum e Silvya Cavasin (2013, p.
190), questdes como “orientacdo sexual e a sua importancia para
construcao da autonomia e do projeto de vida de criangas e ado-
lescentes é incontroverso. Apesar disso, prevalece o tratamento
dessas questdes sob uma dtica repressora, focada na ideia de risco
e na prevengao das doencas sexualmente transmissiveis e da gra-
videz”. O debate de temas que expdem as fraturas de uma moral
religiosa faz urgente a protecdo do debate nas escolas sobre edu-
cagao sexual, identidade de género e diversidade. Como os entes
da federacao e sociedade tratam esses temas determinara o modus
operandi das geragdes vindouras.
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Politicas de educagao necessitam ter em conta a realizacdo de
um trabalho processual, interdisciplinar, intersubjetivo e interse-
torial. Infelizmente, prevalece nas politicas publicas que tocam
nesses temas concepgdes descontextualizadas, nas quais a sexua-
lidade nao figura como uma expressao da diversidade humana.
O que nao segue o padrao heteronormativo dominante é desvio e
precisa ser controlado. A educagdo para os direitos humanos pode
ser o caminho que permite uma acédo psicopolitica por parte dos
diversos atores estatais e da sociedade. No ambito escolar é sabi-
do que “professores ndo se sentem respaldados para utilizar uma
metodologia construtivista. A visdo dos alunos reproduz essa 1o-
gica, o que pode leva-los a adotar posturas pouco responsaveis e
discriminatdrias em relagdo a sua vida e satde. Transformar uma
plataforma de orientacdo sexual em uma politica ptblica efetiva
permanece um grande desafio para a escola e para a sociedade”
(PIROTTA et al., 2013, p. 190).

Entendendo que a articulagdo entre direitos humanos, relagdes
de género, sexualidade e diversidade sexual é de grande importan-
cia para transformar certas praticas recorrentes em instituicdes de
ensino e amparadas pela lei, seja de modo explicito seja por suas
omissdes. E mister conhecer o que pensam estudantes e profissio-
nais da educagdo sobre esses temas para entendermos como desi-
gualdades sociais sao reforcadas e como valores e crengas susten-
tam processos de discriminagao e preconceito contra LGBTs.

Nao ha davida de que ouvir e falar sobre diversidade sexual,
direitos humanos e preconceito, por exemplo, é insuficiente para
promovermos um processo educativo capaz de incidir na vida
social e garantir mudangas sociais efetivas e perenes. Entretanto,
fazé-lo pode disseminar ideias que podem alterar praticas e melho-
rar a realidade escolar e social nesse aspecto. Do ponto de vista da
légica da agao, as politicas publicas educacionais precisam incor-
porar conhecimento sobre esses temas e novas tecnologias sociais
ao trabalho docente diario, sendo sua presenca visivel nas compo-
nentes que orientam o fazer pedagogico cotidiano e nele proprio.

Nao podemos deixar de enfatizar que os pressupostos hete-
ronormativos (BUTLER, 1993) pressionam, cercam e controlam a
educacdo de meninas e meninos na escola. A formagao docente
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ofertada nas universidades também precisa mudar nesse campo
para possibilitar a estes pensar e elaborar estratégias que opor-
tunizem a problematizacdo da realidade social e suas dimensdes
(psico)politicas relativas ao poder.

Mudangas como essas podem abrir sendas que conduzam a
superacgao das desigualdades objetivas e subjetivas que mantém
certas logicas de poder onde o lugar reservado as minorias nao
existe ou é significado/materializado como lugar de morte. Pensar
essas questOes a partir de uma psicologia politica marginal sé pode
ser reflexo de um compromisso ético-politico com a vida, com um
mundo onde ser diferente nao é motivo para morrer.
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